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CONTENIDO
Editorial

Son tiempos convulsionados ¢ inciertos, los que nos ha
tocado vivir, en este cuarto de siglo y a nivel mundial.
Especificamente con el auge de la Pandemia por el COVID-19, que
pareciera no tener fin dado que cuando estamos tomando un
respiro, nos amenaza con una nueva oleada que desestabiliza
nuestras formas de ser, sentir, actuar y convivir como seres
sociales.

En el ambito de la educacion, las universidades han tenido
que reinventarse y trabajar a la par de la marcha de los
acontecimientos, con todos estos avatares. La Universidad
Tecnologica del Cibao Oriental, UTECO, se complace a poner en
circulacioén la edicidon # 11 de su Revista Cientifica El Capacho, la
cual se encuentra a disponibilidad de los amigos lectores y amantes
de las investigaciones.

En ese sentido, les invita a sumergirse en los temas
seleccionados para este nimero 11 de La revista cientifica El
Capacho, la cual es un d6rgano de difusion de temas cientificos y
educativos de actualidad, con el objetivo de contribuir al desarrollo
educativo, cientifico y cultural, de la provincia Sanchez Ramirez,
laregion, el Pais y anivel internacional.

Los temas seleccionados para nuestros avidos lectores
contribuiran a su informacidn general, a nutrirse, y/o a establecer
convergencias y divergencias de los conocimientos expresados
por sus autores.

El primer articulo titulado: Arquitectura discursiva oral
académico de los estudiantes de la carrera docente (un estudio de
caso), donde magistralmente el autor enfoca el discurso como la
herramienta directa de comunicacion y transformacion del
conocimiento. Su analisis en un estudio de casos, revelando asi el
andamiaje imbricado en esas representaciones, para lo cual se
asumieron postulados surgidos en el marco del abordaje teodrico




que recoge los matices concernientes a los actos y eventos de
habla, estructuras y estrategias discursivas.

El siguiente articulo, referido a: Consideraciones sobre la
ley de reciprocidad cuadratica, que se encuentra enmarcada dentro
del area de las matematicas, en esta investigacion se presenta un
analisis exhaustivo de siete (7) demostraciones de la Ley de
Reciprocidad Cuadratica en el campo de la teoria de numeros, para
lo cual exhortamos como una consulta obligada a los estudiantes
que estan en esa disciplina del conocimiento.

El articulo # 3 que abarca: La educacion en el contexto
historico de Cotui, el autor hace un despliegue de conocimientos
tedricos, donde involucra los origenes y antecedentes de la
educacion desde sus inicios en Cotui, hasta la actual creacion del
Distrito Educativo 16-01, asi como la creacion y evolucion de sus
primeras escuelas. El articulo siguiente, también ubicado dentro de
la disciplina de las matematicas y titulado: Las matrices de Pauli
para determinar el spin de una particula desde la perspectiva de la
teoria de grupos. Posee una metodologia, enmarcada en el método
analitico, ya que se analizaron las Matrices de Pauli y la Teoria de
Grupos, ademds se partid de aspectos generales, para alcanzar
conclusiones particulares.

El siguiente articulo, nos coloca en la disciplina de las
matematicas, donde la investigacion insta a los lectores
involucrados en el tema a profundizar a través de la lectura del
articulo a la convergencia semilocal del método de Whitaker
aplicado a la ecuacion de Kepler. En este proyecto se estudia la
convergencia semilocal del método de Whitaker, en el mismo se
caracteriza la ecuacion de Kepler, para asi saber cuales valores de
la excentricidad (1) de dicho método tiene convergencia y
determinar los intervalos de existencia y unicidad de solucion para
la mencionada ecuacidn. esta dirigido mayormente a los
interesados en la disciplina de las matematicas. Se importantiza la
prolifica y fecunda produccion de algunos de nuestros estudiantes
de postgrado en matematicas, como investigadores noveles y se
insta a seguir su ejemplo.




Finalmente, el articulo que corona esta edicion # 11 de la
Revista El Capacho, esta referido al analisis que realiza el autor de
la obra, de Rigoberto Lanz, y de A Recalcati investigadores y
catedraticos, que nos invitan a sumergirnos en un analisis profundo
de la crisis tedrica e historica de la educacion Y que nos incitan a
considerar nuevos modos de actuar y nuevos modos de existir, ante
la realidad de una escuela que se puso vieja, escuela hija de la
modernidad en claves de Roberto Follari. En medio de este cambio
epocal, se dimensiona la crisis venezolana, que abarca todos los
ordenes establecidos: politico, social, econdmico, moral e
institucional y nos exporta ineludiblemente a un discurso que debe
estar orientado al rescate del tejido social. Con la puesta en
circulacion de esta edicion de la revista El Capacho, La UTECO,
reconoce los esfuerzos que hacen los autores en la difusion del
conocimiento cientifico.

Dra.Aura Nuiiez de Maraima.




ALGUNAS REFLEXIONES ACERCA DEL TRANSITO
HACIA NUEVOS MODOS DE EXISTENCIA EN LA
EDUCACION VENEZOLANA: DE LANZ A RECALCATI.

“...asistimos a una experiencia de limites que coloca

la crisis -teorica e historica- de la educacion en el transito
(doloroso y fecundo al mismo tiempo)

hacia nuevos modos de existencia:

nunca totalmente nuevos.”

Rigoberto Lanz

Gustavo Adolfo Maraima
Universidad Catolica Santa Rosa
gustavomaraima@theologicax.com
Venezuela

Resumen

La motivacion para las reflexiones de este articulo surgen
del analisis de algunos postulados plasmados en la fecunda obra de
Rigoberto Lanz, investigador y catedratico venezolano, que invita
a sumergirse en un analisis profundo de la crisis tedrica e historica
de la educacion e incita a considerar nuevos modos de actuar y
nuevos modos de existir, ante la realidad de una escuela que es
heredera desvencijada de la modernidad. En este cambio epocal,
ante la ruptura inminente de paradigmas instituidos, hay que
permitir la emergencia de otros paradigmas, lo que se traducira, en
un cambio de la cartografia que habia regido y tutelado desde el
siglo de la ilustracion y las luces, el panorama de la educacion. Hay
que asumir una necesaria creatividad para afrontar la situacion de la
educacion venezolana, y es alli donde la obra del ensayista italiano
Massimo Recalcati, tiene mucho que aportar para ese transito hacia
nuevos modos de existencia en la educacion venezolana.

Palabras claves: Educacion, modernidad, escuela, ilustracion.




Abstract:

The motivation for the reflections in this article arises from
the analysis of some postulates embodied in the fruitful work of
Rigoberto Lanz, a Venezuelan researcher and professor, who
invites us to immerse ourselves in a deep analysis of the theoretical
and historical crisis of education and encourages us to consider new
ways of acting and new ways of existing, in the face of the reality of
aschool that is the rickety heir of modernity. In this epochal change,
in the face of the imminent breakdown of instituted paradigmes, it is
necessary to allow the emergence of other paradigms, which will
result, in a change in the cartography that had governed and
protected since the century of enlightenment and enlightenment,
the panorama of Education. We must assume a necessary need to
face the situation of Venezuelan education, and it is there that the
work of the Italian essayist Massimo Recalcati has much to
contribute to this transition towards new modes of existence in
Venezuelan education.

Keywords: Education, modernity, school, enlightenment

Existe en filosofia una cierta propensiéon a comprimir el
pensamiento de los grandes autores, sus narraciones y episodios
reflexivos a través de un modo comodo de perpetuar o inmortalizar
su ideario. Se podrian escribir muchas paginas, donde queden
plasmadas las frases o ideas atribuidas a los grandes pensadores.
Son las mismas que transitan como rétulos, que se transforman en
lemas con los cuales catalogan y estigmatizan sus discursos. En ese
proceso de pensamiento, las ideas se entretejen y los rdtulos se
hacen parte del dia a dia. Un ejemplo de ello, es la caracterizacion
de la crisis epocal que la humanidad viene enfrentando desde hace
algunas décadas; puede ubicarse en lo que algunos llaman,
condicion posmoderna (J. Lyotard), modernidad tardia (A.
Giddens), modernidad liquida (Z. Bauman) o modernidad reflexiva
(U. Beck). Esta claro, que no existe un consenso unificado para
denominar este periodo, caracterizado por grandes
transformaciones y fenomenos, sin embargo, el deseo de
conceptualizar y establecer las principales caracteristicas que




definen los cambios acaecidos hacia finales del siglo XX y lo que va
del siglo XXI, encuentra en estos términos, sus principales
referentes. Mas alla de esta cuestion, el cambio de época ha dejado
en evidencia, la inviabilidad manifiesta de que los grandes idearios
que acompaiiaron a la modernidad desde mediados del siglo X VIII
sigan rigiendo el desarrollo de la humanidad en medio de actores,
situaciones y formas de pensamiento distintas, surgidas en estos
tiempos, sea lo que fuere aquello que el proyecto de la [lustracion
haya creado, cuando menos aspiro, a producir personas que
deseaban volverse modernos. Este tipo de justificacion y de
profecia cumplida de antemano, generd un sinniimero de criticas y
a su vez, provocd gran resistencia, tanto en el nivel de la teoria
como en el de la vida cotidiana. Esta circunstancia se ha agravado
en tiempos recientes, pues, los hechos dan a entender que no hay
lugar para esa modernidad y todas las concepciones que le
acompafaron. Esto, se puede entender mejor si se considera, que la
modernidad se origind primariamente en medio de un proceso de
diferenciacion y delimitacion frente al pasado, de superacion de los
modelos de significado instituidos por una discontinuidad
instituyente. En esta posmodernidad, o modernidad tardia, lo que
hasta ahora era improbable se hace probable. La conexion entre
pasado y futuro deviene entonces en principio contingente
(Giddens, Bauman, Luhmann, y Beck, 1996).

La educacion no ha escapado a esta situacion, y por ello, en
la busqueda constante de caminos, que permitan un mejor transitar
en atencion a las emergentes e inexploradas realidades y
sensibilidades, surgen novedosas perspectivas tedricas. El mismo
devenir historico con las transformaciones propias del cambio de
época y con el inminente desarrollo de la ciencia y la tecnologia,
demuestra que la procura de modelos que superen la crisis descrita,
ya esta en curso, y su rumbo esta trazado hacia nuevas:
racionalidades, lecturas, caminos, y con ello inéditas formas de ver
y pensar la realidad, que por cierto, no siempre son garantia de
lograr lo deseado. Quizés, una de las razones para que suceda,
radica en que la posmodernidad en el ambito educativo es
responsable de que muchos fundamentos tedricos del proceso
educativo hayan sido desplazados a un segundo plano para dar
preeminencia “a lo practico, lo didactico, las técnicas de la
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comunicacion, arrinconando la Filosofia del hombre, la Axiologia
y la Etica, que estan en la base de cualquier educacidn que pretenda
perfeccionar al hombre”

En Venezuela, el eminente socidlogo e investigador
Rigoberto Lanz también evocaba en su discurso el fin de Ila
modernidad. Como pensador “hizo suya la consigna del debate, la
polémica y la critica hasta sus ultimas consecuencias”. La
influencia de Lyotard en su pensamiento es evidente y en ese
sentido también asume, en la linea del pensamiento posmoderno, el
fin de los metarrelatos como signo caracteristico de la “muerte de la
modernidad”. Frase tan lapidaria como la famosa sentencia
Nietzscheana que propugnaba la “muerte de Dios” o la del
pensador francés Michel Foucault cuando hablaba de la “muerte
del hombre”; frases que, por cierto, deberian ser interpretadas con
mayor frecuencia en apego al espiritu que motivo a sus autores.

Pero luego de esta valida digresion es oportuno volver a
Lanz. El ya fallecido profesor de la Universidad Central de
Venezuela (UCV), advertia que este momento moviliza una
imagen de clausura del gran ideario de progreso que tanto sustento
aportd a la mision civilizadora de la educacion (Lanz, 2000). Es la
clausura de uno de los grandes metarrelatos de la humanidad, que
implica la ruptura de paradigmas. Esto da paso a otros paradigmas
que emergen, cambiando el mapa cognitivo que habia guiado
durante tanto tiempo el camino de la humanidad, y por ende, de la
educacion. Asi, irrumpen nuevos modos de existencia, producto de
esta situacion. Esta situacion epocal, es una experiencia de limites,
que coloca también a la educacion venezolana en el transito hacia
€se nuevo recorrer.

Uno de esos modos de existencia inéditos es la emergencia
del pensamiento débil y el relativismo como elementos
caracteristicos de esta posmodernidad. Sin embargo, hay quienes
piensan que esto se opone a un buen educar. “Si la educacién no
ofrece nada solido, si no se basa en principios y valores firmes,
abandona a los educandos en la inseguridad, en la desorientacion y
en la inestabilidad sicoldgica” . Pero basta referirse al pensamiento
de Gianni Vattimo, creador del concepto de pensamiento débil para
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superar esta contraposicion. Asi, el plantea: “En una sociedad
tienen que convivir diferentes miradas, y eso es el relativismo (...)
la verdad esta en el acuerdo, no en lo que alguien impone a los
demas”. Por otra parte, en cuanto a los absolutos, el mismo
establece: “La nocidn de absoluto es autoritaria, propia de alguien
que no tiene limites. Si hay un absoluto siempre hay que encarnarlo
en una clase, una persona, un grupo, que acceden a ese absoluto y el
resto tiene que aceptarlo” (Ibidem).

Para Vattimo, queda claro que la posmodernidad ha abierto
el camino a la tolerancia, a la diversidad y que esta representa, la
irrupcion del pensamiento débil ante la superacion del pensamiento
fuerte, el de las creencias hasta ahora consideradas verdaderas. Por
supuesto, para quienes no comparten esta vision, estas palabras
remiten a un educar en un ambiente relativista, lo que implica a su
vez en un relativismo del ser, de la razon y del valor. No deja en
cualquier caso de ser una discusion teorica, importante si, pero con
el riesgo de sumergirse en la abstraccion propia de las discusiones
académicas.

En ese sentido, en Venezuela el debate sobre el sentido y
futuro de la educacion pareciera estar ordenado mas al aspecto
histérico antes que al aspecto tedrico. El escenario venezolano
remite a la necesidad de solventar una profunda crisis historica mas
que dedicar espacio al quehacer intelectual sobre la educacion. Por
supuesto, la dimensiéon pedagdgica involucra estas realidades,
dado el vacio epistemologico que ha quedado al descubierto en
medio de este cambio epocal, pues el pensamiento educativo ha
sido trastocado en su propia base constitutiva . La dimension de la
crisis venezolana, palpable en el orden politico, social, econéomico,
moral e institucional, remite indefectiblemente a un discurso que
debe estar orientado a la recuperacion del tejido socio-educativo
del pais como tarea urgente, sin menoscabo de proponer
alternativas teoricas que resignifiquen educar en Venezuela en
estos tiempos.

Pareciera poco pertinente rescatar cifras que demuestren la
crisis venezolana en toda su dimension y como el sistema educativo
es uno de los mds afectados. Basta con recordar la alarmante
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cantidad de venezolanos que han tenido que emigrar, o la inflacion
acumulada durante el ultimo afio, o quizas el hecho de que casi dos
tercios de la poblacion viven en pobreza. La situacion es alarmante,
pues al estancamiento y depresion de todo el sistema, tanto publico
como privado, hay que sumarle la falta de planes y estrategias
gubernamentales para atenuar la crisis. Otro problema que surge es
la ideologizacion del sistema educativo venezolano. Es necesario
superar referentes ideologizantes, pues para un discurso educativo
transformador, hay que fomentar un ambito teodrico libre de
ideologias, que propugne nuevos modos de existencia en la
educacion. La crisis que ha enfrentado este pais en los ultimos 22
aflos, es un transito, por demas innecesario, que solo puede evocar
el dolor de un parto sobrevenido, que promete un nuevo existir no
solo en el ambito educativo, sino en todos los espacios del quehacer
nacional. Hace falta una brisa fresca que renueve el aliento de vida
en la vocacion educadora, tan desvencijada hoy dia por una dura
realidad que oprime...es el momento de un nuevo modo de
existencia.

Hoy cuando la Escuela venezolana vive inmersa en una
perpetua crisis como institucion, golpeada por continuos cambios
de planes educativos, y la eliminacion de areas de conocimiento
para imponer un modelo ideoldgico de corte socialista, es necesario
procurar una clave que permita entender los eventos en su justa
dimension. El caso de Venezuela en el siglo XX1, es paradigmatico.
La lectura de Massimo Recalcati, y su ensayo La hora de clase,
puede orientar esta necesaria discusion sobre la educacion
venezolana, debate valido también para una buena parte del
espectro educativo latinoamericano y caribefio. Una lectura atenta
y consciente de este ensayo, permite asumir soluciones creativas
para la crisis, aun cuando la causa de la crisis tedrica e historica de
la educacion venezolana difiere en esencia, de la situacion
planteada por Recalcati en su obra, es sorprendente como la
similitud de las consecuencias listadas por el autor, hacen
considerar que este texto, puede orientar hacia la construccion de
nuevos escenarios y relaciones en al ambito educativo venezolano.

El referido autor, nos acerca a la Escuela perdida, mas en
términos de una crisis derivada de la modernidad, que, de una crisis
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derivada de la ideologizacion por un modelo politico, como es el
caso venezolano, pero ambos procesos derivan en una crisis que se
manifiesta en rasgos comunes. Esta escuela extraviada ya desde
algun tiempo, producto de distintas situaciones, y que el autor
procura caracterizar, es entendida bajo la notable influencia de
Jacques Lacan y Sigmund Freud. Como psicoanalista hace uso de
los complejos basados en figuras mitologicas Edipo, Narciso y
Telémaco para dar respuesta a la siguiente interrogante ;Coémo ha
sido posible esta profunda crisis que ha devastado el mundo de la
Escuela? Es quizas esta misma interrogante la que podemos llevar
hasta la realidad educativa venezolana: ; Como ha sido posible esta
profunda crisis que ha devastado el mundo de la Escuela
venezolana?

Sibien el afirma que, “el problema de la Escuela de hoy no
es su sesgo parafascista, no es la mirada panoptica del vigilante que
identifica y reprime, castigando las diferencias subjetivas del ideal
normativo que se exige reproducir, sino mas bien su dramatica
evaporacion, el riesgo de extincion en el que se halla” en el caso
venezolano, la realidad educativa actual si se adhiere a esta
caracterizacion, pues ha demostrado con claridad una praxis
controladora por parte de las autoridades, que limita la diversidad y
el pensar distinto, convirtiendo el pensamiento critico y liberador,
enun elemento perverso que subvierte el orden deseado.

En Venezuela no se ha evaporado ese ideal normativo, al
contrario, emerge con fuerza inusitada, amparada en la des-
institucionalizacién del Estado. El sistema educativo nacional, se
ha reedificado respondiendo a una arquitectura carcelaria
panoptica, donde el objetivo de la estructura es permitir a su
guardian, observar a todos los prisioneros, recluidos en celdas
individuales alrededor de la torre, sin que estos puedan saber si son
observados. Lamentablemente, esa es nuestra realidad, que le
otorga un sinsentido al discurso educativo local; donde se ha
llegado al punto en que, quienes hacen vida en el sistema educativo,
tienen la sensacion de estar siempre vigilados, aun cuando el
ejercicio de poder no sea necesariamente efectivo. La percepcion
sin embargo se hace presente, y causa también estragos. Se busca
imponer una conducta a una multiplicidad humana, en este caso, un
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modelo fracasado a todo un pais. Y lamentablemente luego de dos
décadas en un lento, pero firme proceso de ideologizacion,
pareciera que se ha logrado imponer esta absurda uniformidad.

Sia Recalcati, le preocupa que el discurso educativo pierda
vigencia por el momento histdrico que el reconoce, queda claro
que, en Venezuela, el discurso oficial pierde vigencia por no
responder a las necesidades nacionales, simplemente por no tener
sentido. Afirma el italiano “La crisis del discurso educativo no
consiste Unicamente en la crisis del poder disciplinario en el
proceso de formacion, sino por encima de todo en la crisis de su
propio sentido” . Para Recalcati, la escuela neoliberal es parte del
problema. Su modelo exalta la primacia del hacer, y suprime, o
relega a un rincon apartado, toda forma de conocimiento no
relacionado de manera evidente con el hacer. Pero acaso ;La
escuela socialista supera este paradigma? ;Verdaderamente el
problema es el modelo neoliberal, o es la exclusion del
pensamiento critico y liberador en la formacion de los ciudadanos
jovenes?

Quizas el discurso que se ha elaborado desde el gobierno, se
sustenta en una antinomia del tipo escuela neoliberal-escuela
socialista, por lo que, desde una retorica ideologizada, cabria
afirmar que la escuela socialista rompe con ello. Nada mas alejado
de larealidad. En un momento oscuro en que se pretende excluir de
los procesos formativos las ciencias humanistas hay que alertar que
el pensamiento critico, derivado de una formacion en estas areas, es
competencia necesaria para construir una nueva educaciéon en
Venezuela, solo asi se superara la limitacion de la escuela
neoliberal que generaliza Recalcati, pero también la escuela
socialista que se pretende imponer en Venezuela.

Ciertamente el modelo socialista busca superar el modelo de
la sociedad de consumo de orden capitalista, que a juicio de
Recalcati es una civilizacion dictatorial. “Este nuevo fascismo, esta
sociedad de consumo (...) es una civilizacion dictatorial”. Pero,
,es realmente esto, lo que ha sucedido en Venezuela? De nuevo,
estamos ante una pregunta que no requiere dilacion en la respuesta.
En este pais, el modelo socialista significa prepotencia del poder.
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. Como superar entonces, esta terrible situacion?

Uno de los primeros elementos que puede ayudar es la
reivindicacion del papel del maestro-testimonio, pues reconoce en
este, la capacidad de abrir nuevos mundos a través del verdadero
poder: el de la palabra y el del saber. Solo asi, se es capaz de
despertar en los alumnos, un nuevo sentido de la educacion y del
acceso al conocimiento. En la actualidad Venezuela, y en general
toda Latinoaméricay el Caribe, necesita este tipo de maestros. Y los
necesita a todos los niveles. Ya desde la introduccion de su ensayo,
el autor resalta que hoy en dia, cuando un profesor entra en el aula o
cuando un padre toma la palabra en la familia, debe ganarse una 'y
otra vez el respeto sin apelar a la tradicion sino apelando
unicamente a la fuerza de su testimonio. Esto convierte a cada
clase, a cada encuentro, en un acto unico. Y si a esto se le suma, el
hecho de considerar que todo maestro ensefia a partir de un estilo
que lo distingue, como ensefiante, segun la tesis de Recalcati, tiene
un papel insustituible en lo que perdura de la Escuela.

Elmaestro, en la clase, es capaz de abrir al joven estudiante
a la cultura, puede hacer posible el ansiado encuentro con el
conocimiento. Acaso, ;Una hora de clase no posee ese valor? una
hora de clase puede abrir siempre un mundo, puede ser siempre la
ocasion de un auténtico encuentro. Hay que superar la posibilidad
de que el maestro se convierta en mero administrador del
conocimiento, para dar paso de nuevo a la posibilidad de
sorprender al enseflar. Esta tarea es aun mas urgente en esta
realidad. Nuestros paises requieren que el poder de la palabra y el
conocimiento se asuman desde el ejercicio de la docencia, y que
cada hora de clase se traduzca en una hora de esperanza.

Otro elemento que puede brindar pistas necesarias es el
abordaje que hace Recalcati en atencion a los modelos de escuela:
“En lo que atafie a la Escuela, podemos distinguir tres complejos
que hacen referencia a tres grandes figuras de la mitologia: el
complejo de Edipo, el complejo de Narciso y el complejo de
Telémaco”. La Escuela-Edipo, es una Escuela que se basa en el
poder de la tradicion, en la autoridad del Padre, en la fidelidad al
pasado. Ya el modelo de escuela-Edipo ha sido superado




histéricamente en Venezuela. Pero no asi el de la escuela-Narciso.
Aunque es oportuno hacer una aclaratoria. En la mitologia griega
antigua, Narciso, manifestaba un culto a su propia imagen. En la
“mitologia socialista” de estos tiempos, el culto es, un proceso,
mediatizado por la imagen de un lider fallecido. Ha quedado en
evidencia que los cambios curriculares que se han pretendido en el
sistema venezolano, han estado orientados por la ideologizacion.
Al igual que en la escuela neoliberal, donde hay apagamiento del
deseo y de la vocacién subversiva; en la escuela socialista esto
también sucede. La tragedia de la escuela venezolana es una
version peculiar del mito de Narciso: ya no es la tragedia del ego
propio, del Yo, sino del ego del Otro, representando a unos
idedlogos que quieren implantar una vision de pais. Por ello, los
maestros debemos entender que no se trata de perseguir el ideal del
maestro-amo, sino el del maestro-testimonio que sabe abrir
mundos a través del verdadero poder, de la palabra y del
conocimiento.

El malestar actual de la juventud, que bien reconoce
Recalcati, cuando afirma que no estriba en la oposicion entre suefio
y realidad, sino en la ausencia de suefios, también lo vive la
juventud venezolana. Por ello, es necesario que los jovenes
venezolanos vuelvan a sofiar... es necesario hacer del
conocimiento un objeto capaz de despertar ese deseo jHay que
procurar una educacion que mantenga viva el entusiasmo y la
confianza en la vida!

(,Como lograrlo? Es oportuno considerar que una de las
caracteristicas de este momento de la historia, mas alla de los
rotulos que se quieran utilizar, es la necesidad de ser creativos a la
hora de proveer soluciones a la crisis tedrica e historica de la
educacion venezolana. El ideario de Rigoberto Lanz, ofrece un
marco conceptual para avanzar en ese orden, pero la necesaria
creatividad conlleva a nutrirse de otras fuentes, como el aporte de
Massimo Recalcati. El debate viene haciéndose desde hace varias
décadas, pero sigue siendo urgente, que se supere el
abstraccionismo tedrico y se afiance la discusion en el ambito de la
praxis educativa en una Venezuela que vive una grave crisis en
muchos aspectos. Un debate libre de ideologias, plural, abierto y
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sobre todo critico, abrira el camino para ese ansiado transito hacia
nuevos modos de existencia en la educacion venezolana, un
transito que puede ser doloroso, pero que sera fecundo y sentara
bases para unanueva Venezuela.
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CONVERGENCIA SEMILOCAL DEL METODO DE
WHITTAKERAPLICADOALAECUACION DE KEPLER

José Miguel Gomez Guzman
Asesor: Dr. Manuel Aurelio Diloné

Resumen

En este proyecto se estudia la convergencia semilocal del método
de Whittaker, en el mismo se caracteriza la ecuacion de Kepler, para
asi saber cudles valores de la excentricidad (e) de dicho método
tiene convergencia y determinar los intervalos de existencia y
unicidad de solucion para lamencionada ecuacion.

Palabras claves: Ecuacion de Kepler, Método de Whittaker,
Convergencia Semilocal, Excentricidad, Intervalos de Existenciay
Unicidad de Solucion.

Abstract

In this project the semilocal convergence of the Whittaker method is
studied, in it the Kepler equation is characterized, in order to know
which values of the eccentricity (e) of said method has convergence
and to determine the intervals of existence and uniqueness of
solution for the aforementioned equation.

Keywords: Kepler's Equation, Whittaker's Method, Semilocal
Convergence, Eccentricity, Intervals of Existence and Uniqueness
of Solution.

Introduccion

En este apartado se presenta el desarrollo historico de la ecuacion de
Kepler tomado de Diloné M. (2013) [10] y Colwell P. (1993) [13]
Asi como el desarrollo histdrico del método de Whittaker citando a
Hernandez M. (1993) [12] la verificacion de los estudio con
referencia a la convergencia semilocal, el planteamiento del
problema de estudio, justificacion de la investigacion como los




objetivos que se persigue dicha investigacion.

Desde la antigliedad el hombre ha presentado problemas para
determinar la posicion de los planetas en los firmamentos, ya sea
por la controversia religiosa como también por la parte practica.
Actualmente, por el avance del Célculo Infinitesimal y la Mecéanica
Celeste, para determinar la posicion, ya sea de un planeta o satélite,
o algin cuerpo que se encuentre sometido a la atraccion
gravitacional de otros y se hace necesario darle solucion a la
ecuacion de Kepler:

M=FE-e sin E

Siya conocemos los valores de My e, entonces solo resta encontrar
el valor de E. Los criterios que pertenecen a esta ecuacion tienen
una buena interpretacion fisica.

Donde:

M es la anomalia media o lo que se conoce como el angulo girado
por un planeta cuyo movimiento es circular uniforme desde un
punto conocido, por tanto, £/0, 217/

e es la excentricidad de la elipse, la cual describe el planeta bajo el
intervalo0<e<1;

E eslaanomalia excéntrica, es decir, el angulo que le corresponde a
la posicion del planeta en los parametros de una elipse.

Debido a que esta ecuacion no posee un caracter lineal, se convirtid
en una de las primeras que se intent6 resolver de forma numérica.
Sinos remontamos en el tiempo se puede decir que desde Newton
este problema ha sido estudiado, ya sea por los matematico como
por los astrénomos, ahora bien, dependiendo del contexto de que
esta se resuelva tendriamos diferentes soluciones, pero para buscar
el origen de la ecuacidon de Kepler debemos retomarnos a los
tiempos fértiles; donde uno probablemente no podria elegir un
tiempo m\'as auspicioso para nacer, con tales dones astronémicos
para haber vivido. El nacid veintiocho afios después de la muerte de
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Nicolaus Copernicus (1473-1543) y tuvo la oportunidad de
conocer y trabajar con el astronomo danés Tycho Brahe (1546-
1601), quizas el observador mas grande de la historia a simple vista.
Era un contemporaneo de Galileo Galilei (1564-1642) y vivid para
conocer la invencidn del telescopio y recibir informes de Galileo
sobre lo que se veia a través de €l: las cuatro lunas de Jupiter, por
ejemplo. El propio Kepler tuvo la oportunidad de usar el telescopio,
y establecio la fiabilidad y veracidad de las observaciones
telescdpicas a través de su estudio de los principios de como la luz
pasa a través de las lentes (presentado en una obra llamada
Dioptrice, 1611). Como resultado del trabajo empirico de Galileo y
el trabajo teodrico de Kepler, el advenimiento del telescopio anuncio
una nueva era en los tipos de observaciones que podrian hacerse de
los cielos. Esta era fue testigo de grandes avances en astronomia.

Cuando Brahe se traslada a Praga toma a Kepler como su
asistente, aunque ellos tenia punto de vista de manera cientifica
diferentes. Una de ella era que Kepler creia en el modelo de
Copérnico, con el sol en el centro mientras que Brahe creia en que la
Tierra era el centro del universo.

Al fallecer Brahe y quedando en el poder las tablas de
observaciones de Marte, Kepler se lanza al reto de domar la érbita
de este planeta, el m\'as discolo de todos, ya que era el que mas se
desviaba de su posicion predicha.

Luego se da cuenta de que hay que rechazar la teoria de los
movimientos circulares uniformes, después de probar con una
orbita circular donde el Sol se encontraba en el punto ecuante.
Kepler renuncia a la hipotesis de que la érbita tenia que ser circular
cuando observo que la mayoria de posiciones de Marte encajaban
perfectamente en la nueva drbita asi definida, dos observaciones se
separaban unos 8 grados de la posicion tedrica.

Luego tras probar con varias curvas, concluye que los
planetas se movian en elipses. De esta manera, establece tres leyes
empiricas, que se conocen como las tres leyes de Kepler las cuales
se anuncian de la siguiente forma:

-Un planeta gira alrededor del Sol describiendo una \'6rbita




eliptica con el Sol ubicado en uno de los focos.

-La recta imaginaria que une al Sol con el planeta barre areas
iguales en tiempos iguales.

-El cuadrado del periodo orbital del planeta es proporcional al
cubo del semieje mayor de la orbita.

Una implicacion inmediata de estas tres leyes, en particular
la segunda, es que el planeta no se mueve con movimiento
uniforme, desplazandose mas rapido cuando se encuentra cerca
del Sol que cuando se encuentra mas alejado. Lo cual dificulta el
calculo de la posicion del planeta en su orbita y para este caso
Kepler dedujo lo que se denomina Ley Horaria del movimiento
planetario, que trata de dar la posicién del planeta en funcion del
tiempo. Y es aqui donde tiene origen la ecuacion de Kepler, ya que
es preciso resolverla para poder determinar la posiciéon de un
planeta para un instante de tiempo dado.

Edmund Taylor Whittaker nacio el 24 de octubre de 1873,
el hijo mayor de John Whittaker y su esposa Selina, hija de
Edmund Taylor, M.D. Obtuvo una beca de ingreso al Trinity
College, Cambridge, en diciembre de 1891, y se colocd como
segundo gobernador en los tripos matematicos de 1895. Fue
elegido miembro de Trinity en octubre de 1896, se incorporé al
equipo yrecibio el Primer Premio de Smith en 1897.

En 1906 Whittaker fue nombrado profesor de astronomia
en la Universidad de Dublin, con el titulo de Astronomo Real de
Irlanda. En la primavera de 1912 fue elegido para la catedra de
matematicas en la Universidad de Edimburgo.

Un pequeiio grupo de documentos debe su existencia al
hecho de que Edimburgo es uno de los principales centros de
seguros de vida. Whittaker formo amistades con muchos de los
actuarios comprometidos en ella, quienes le contaron varios
problemas matematicos que habian surgido en su experiencia,
principalmente relacionados con la interpolacion, el ajuste de
curvas y la probabilidad. Al interesarse en la teoria de la
interpolacidn, intenté responder algunas de sus preguntas
fundamentales. Si los valores de una funcion analitica f (x) que




de valores equidistantes de su argumento es decir [a,atw,a-
w,at2w,a-2w,at3w...]

Son conocidos, entonces podemos escribir una "tabla de
diferencias" para la funcion. Se puede decir que todas las funciones
analiticas que dan lugar a la misma tabla de diferencias son
cotabulares; cualquier dos funciones cotabulares son iguales entre
si cuando el argumento tiene cualquiera de los valores, a,a+w,a-

. pero en general no son iguales entre si cuando el argumento
tiene un valor no incluido en este conjunto.

En la teoria de la interpolacién se introducen ciertas
expansiones para representar la funcion f (x), para valores
generales de x, en términos de las cantidades que ocurren en la
tabla de diferencias: por ejemplo, la formula de Newton-Gauss

f(x) f(a)+ Af (a)+ (x-a)z./(jfv;a-W)Af(a)”'

Verificando en los siguientes estudios realizados en cuanto
a lo que es la convergencia semilocal de métodos iterativos
aplicados a ecuaciones se ha encontrado que:

Diloné M. establecid la caracterizacion de la teoria de
convergencia semilocal para cierto valores de la excentricidad, en
los cuales se garantiza la convergencia del método de Newton-
Raphson, asi obtuvo resultados sobre su existencia y unicidad, los
cuales comprobd bajo la condiciones de Cauchy-Kantorovich.
También verifico las condiciones fuerte de Kantorovich en donde
obtuvo su rango de excentricidad, por encima de la a- teoria de a-
Wangzhoy Smale

Argyros, I.LK., Cho y otros. Proporcionan nuevos resultados
de convergencia semilocal para el método Halley con el fin de
aproximar una solucién local tnica de una ecuacién no lineal en
espacio de Banach. Muestra condiciones de convergencia
suficiente que pueden ser mas débiles, mientras que los limites de
error en las distancias involucradas son mas finos. Su primer
enfoque es utilizar el analisis de tipo Kantorovich. El segundo
enfoque es utilizar su nueva idea de funciones recurrentes. Dando
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comparacion entre los dos enfoques. También proporciona un
ejemplo numérico para validar los resultados tedricos.

Diloné M y otros consideraron un punto de partida del valor $E 0
=\pi$ en los teoremas de convergencia semilocal de Kantorovich,
Gutiérrez, ?-teoria de Smale y la ?-teoria de Wang-Zhao, los cuales
compararon las condiciones de convergencia obtenidas.

Metodologia

Se Presenta a continuacion y de manera detallada la
metodologia que se utilizé durante el desarrollo de esta
investigacion, las cuales son Perspectiva Metodoldgica,
Organizacion del Trabajo y Tipos de Andlisis.

Disefio de la Investigacion

La presente investigacion, segtin la busqueda de la causa,
fue un disefio del tipo analitica-exploratoria. Exploratoria, ya que
al inicio se debe documental de un tema que ha sido poco estudiado
anteriormente analitico porque se debe analizar el método de
Whittaker y su convergencia en la ecuaciéon de Kepler. Con
relacion al tiempo de estudio, el disefio fue transversal, ya que se
desarrolld durante un tiempo definido y con relacion a la biisqueda
de la causa fue un disefio analitico.

Tipo de Investigacion

De acuerdo a las caracteristicas esta investigacion, fue del
tipo exploratoria-explicativa. Exploratoria, porque debe
documentar de un tema que ha sido poco estudiado anteriormente.
Explicativa, porque tiene el interés de explicar la convergencia
semilocal del método de Whittaker aplicado a la ecuacion de
Kepler.

Método de la Investigacion

Para esta investigacion, se utilizé el método analitico-deductivo,
ya que se propone analizar los teoremas de convergencia semilocal
para asi deducir la convergencia de la excentricidad en la ecuacion
de Kepler.




Organizacion del Trabajo

Para organizar este trabajo primero se trabaja en la lectura de

documentos relacionados con el tema de investigacion, con la

finalidad de comprender los conocimientos existentes dentro de

gsta y ag;’ establecer los antecedentes y limitaciones del tema objeto
e estudio.

Tipo de Analisis
Se aplica a los fundamentos del Analisis Matematico
Presentacion de Resultados

En este apartado se Ipresentan los resultados principales de
convergencia semilocal de las Condiciones de Raluca aplicado a la
ecuacion de Kepler.

Resultado Principales Condiciones de Raluca

Teorema: (Condiciones de Raluca) [14 ]. Si e< 0.5858 entonces
la ecuacion de Kepler tiene solucion y estd localizada en el
intervalo [E0+5,E0—5] con 5= #{562
Ademas el método

_ (x)
de Whittaker definido por *»+1=X»— Z{uW 2-Li(x)

iniciandoen £, =M converge a dicha solucion.

Vamos a considerar el teorema del método de Whittaker sobre la

convergencia semilocal el cual se presentd en el capitulo Bajo esta

condiciones vamos a determinar las raices correspondiente que

puedan garantizar la existencia de solucion para la ecuacion de
Kepler en término de la excentricidad e, es decir que

f(E)=E -e sin E-M

Como se puede observar la relacion al teorema de Teowhi y sus

E =M condiciones podemos establecer que:
Para ' se tiene que:
f(E)=E-esinE-M
f(E) =-esinE,= |f(E0)|§|e sin Eg|§e (1)

f(E) = I-ecos E= | f(E, )< 1 -¢ @)




J(E) = esinE =|f"(E,)|< e 3)
Tomando en cuenta las condiciones de Whittakery (1) (2) y (3) se
comprueba que:

VA PR R | A
| FE)| = T I-e @
M= sup‘esinEo‘ = e Puesel sup‘sinEg‘ =11 ®)

Tomando en cuenta la condicion d del teorema se demuestra que:

2
e
| ‘ 1-of < 2 e <0.5858 (6)
Por otro lado al sustituir fen g sigue que:
2wl EN | ™
M- )|

Al sustituir (4) y (7) en la condicion de A establecida en f se
comprueba que >
Se (%) _ Se (8)
2 2(l-e)
Abhora al sustituir (4), (1), (8) en (7)

2 ()€
211)\,|f(E())| <5 ; [ (5e ) ]
N T

M-l rE)] |~

2 (-
(£) 2e
A0-0)y-5¢ =%= 2 ¢y 50 =9
2[(1 - e)] 2(1-¢e)
de(l-¢e) _
2(1-¢)’ -5¢ =9
—(]-0)— _der
pol-e)= 5 se <9

Con e = 0.5858 La condicion e < 0.5858 también nos garantiza
dos cosas:

1. La ecuacion de Kepler tiene solucion: £*

2.El método de Whittaker definido por 2.17, iniciando
en E£y= M, converge
akl*




Teorema. Si e < 0.17612 entonces la ecuacion de Kepler tiene
soluciony esta localizada en el intervalo [E0+5, E, - 5] conun

o 2¢?T_Efne Ademas el método de Whittaker definido por 2.2
iniciandoen £, =T converge adicha solucion.

Demostracion Para E = 7 sigue que:

f(E)=E-esinE-M
f(E)=E-esinE-M-n M<m (9)
f(E)=1-ecosE==1+e¢e (10)

f(E) =esinE,=0 (11)
Tomando en cuenta las condiciones de Whittakery (11)

1 <1 ~q

NUFAREET: (12

Lw =0 =Lw<0 (13)

M,= sup|esin E,| = e (14)

=l —e (15)

w_se(i5)__ Se (16)
2 2(1-¢e)

_ ___Je 17

Ho= LAl f(X)] < 1 Ty "< (17

Sme<2(l+eY (18)

De donde se obtiene que
e < 0.17612
Si sustituimos las expresiones (9), (12) y (17) en (7) se tiene que

2(1_Ee)-75 <8
l.—2¢ &
2(l+e)
4t (1 +e)
2(l+e) 5n N




Si ¢=1(1+e)55tss < con e < 01761
La condicion e <0.1761tambien nos garantiza dos cosas:
La ecuacion de Kepler tiene solucion: E*

El método de Whittaker definido por 2.17, iniciando en
E,= M, converge
aFE*

Conclusiones

De acuerdo a los objetivos especificos que fueron planteados en
esta investigacion se puede llegar a las siguientes conclusiones.

1. El teorema de Whittaker tiene convergencia en los caso de
E,= My E,=r para los cuales se obtiene que ¢ < 0.5858 y
e < 0.1761 respectivamente. Siendo el de mayor rango de
solucidn el caso de E,= M.

2. Para el caso de los intervalos de existencias se obtuvieron los
siguientes parametro, que garantizan dicha soluciones para
E=MyE=n
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CONSIDERACIONES SOBRE LA LEY DE
RECIPROCIDAD CUADRATICA

Victor Manuel Garcia Guzman
Asesor: M.A. Julio Antonio Manzueta

Resumen

En esta investigacion se presenta un analisis exhaustivo de
7 demostraciones de la Ley de Reciprocidad Cuadratica en el
campo de la teoria de numeros, mediante la descripcion de los
conceptos claves, las proposiciones, corolarios, lemas y los
teoremas que son convergentes y/o divergentes y a la vez se
especifica la consecuencia que produce dicha ley.

Esta a su vez, esta estructurada en cinco capitulos, dentro
de los cuales se encuentran elementos tales como, los antecedentes
relacionados a la linea de investigacion, el planteamiento de la
problematica, la justificacion de dicho problema, al igual que el
alcance y limites de la misma, esta posee un marco referencial,
donde se ilustran los conceptos fundamentales para el desarrollo
de la misma, luego de expresada la metodologia de la
investigacion, se presentan los resultados obtenidos y por ultimo
se ilustran conclusiones que dan respuesta a los objetivos.

Posee una metodologia, enmarcada en el método
analitico, ya que se analizaron algunas demostraciones de la Ley
de Reciprocidad Cuadratica, ademas se partidé de aspectos
generales, para alcanzar conclusiones particulares. En la misma se
desarrollé un disefio no-experimental, debido a que no se
manipularon variables.

Palabras Claves: Ley de reciprocidad cuadratica, lema de Gauss,
numeros primos, simbolo Legendre.

Abstract

This research presents an exhaustive analysis of 7 demonstrations
of the Quadratic Reciprocity Law in the field of number theory,
through the description of key concepts, propositions, corollaries,




lemmas and theorems that are convergent and / or divergent and at
the same time the consequence produced by said law is specified.

This, in turn, is structured in five chapters, within which are
elements such as the antecedents related to the line of research, the
approach to the problem, the justification of said problem, as well
as the scope and limits of It has a referential framework, where the
fundamental concepts for its development are illustrated, after the
research methodology is expressed, the results obtained are
presented and finally conclusions that respond to the objectives are
illustrated.

It has a methodology, framed in the analytical method,
since some demonstrations of the Law of Quadratic Reciprocity
were analyzed, in addition it started from general aspects, to reach
particular conclusions. In it, a non-experimental design was
developed, since variables were not manipulated.

Keywords: Quadratic reciprocity law, Gaussian motto, prime
numbers, Legendre symbol.

Introduccion

En este capitulo se presenta un conjunto de
investigaciones, que guardan estrecha relacion con el tema de este
estudio, las cuales funcionan como marco de referencia, para el
desarrollo y eficacia de este proyecto. Las investigaciones en
cuestion, constituyen los antecedentes historicos y académicos,
refiriéndose a la Ley de Reciprocidad Cuadratica en el campo de la
teoria de numeros.

Otros de los elementos que conforman este capitulo son: el
planteamiento del problema, objetivos, justificacién de la
investigacion y los alcances de la misma. Elementos que ilustran,
lo que se quiere conseguir con este proyecto.

E. Leon Cardenal (2009), hace una breve revision
histérica de la ley de reciprocidad cuadratica mediante la
reconstruccion historica de los pasos que condujeron a la
formulacién y posterior demostracion, también L. Castellanos
Manzano (2012), presenta una revision sobre reciprocidad
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cuadratica, cubica y bicuadratica, empleando la teoria desarrollada
sobre los caracteres multiplicativos, las sumas de Gauss, y de igual
forma A. Portillo, S. Patricia, S. Marquez y W. Antonio (2015),
presentan el funcionamiento y la importancia de la ley de
reciprocidad cuadratica en la teoria de numeros.

M. David Russinoff (1992), hace uso del probador de
teoremas de Boyer-Moore para generar mecanicamente una
prueba de la Ley de reciprocidad cuadratica, el cual concluyo
especificando que al probar esta ley mediante el teorema de Boyer-
Moore, la ley obtiene una vision practica y novedosa debido a su
estructuracion y forma. Por otro lado, E. Ledn cardinal (2005),
compara dos demostraciones de la ley de reciprocidad cuadratica
atendiendo a los autores de las demostraciones en la Universidad
Nacional de Colombia (Bogotd), concluyendo que Gauss a través
de las sumas cuadraticas fue mas ilustre que Einstein aplicando las
raiz primitivas, también, N. Buck M. A. (2010), se centra en
demostrar la ley reciprocidad cuadratica por el simbolo de Jacobi
(Reciprocidad cuadratica para los enteros racionales y los enteros
gaussianos) concluyendo conuna construccion del lema de Gauss.

M. Lazcano coca (2017), hace un estudio tomando seis
demostraciones de una larga lista de demostraciones de la ley de
reciprocidad cuadratica mediante conceptos y teoremas, el cual
concluye diciendo que el estudio de la Ley de Reciprocidad
Cuadratica es de suma interés, ya que partiendo de puntos muy
distintos y de ramas muy distantes de las matematicas, llegamos un
resultado comun, por otro lado, T. Zeballos, R. Garcia (2017),
presenta resultados importantes de la ley de reciprocidad
cuadratica en los enteros gaussianos y mediante rutinas de
aplicacion del Software Wolfram Matematica 10, en donde
concluye estableciendo que la ley de reciprocidad cuadratica es
muy importante debido a su gran utilidad, y E. Sevillano
Castellano. (2018), presenta la demostracion de la ley de
reciprocidad cuadratica utilizando distintas herramientas,
concluyendo especificando que, aunque sean con diferentes
herramientas se llega al mismo resultado.




Metodologia

En esta investigacién se desarrolla un diseflo no-
experimental. Con relacion al tiempo de estudio, transversal debido
a que se desarrolla durante un tiempo definido, y con relacion a la
busqueda de la causa serd un disefio analitico, ya que nos
centraremos en un analisis exhaustivo de dichas demostraciones de
laley dereciprocidad cuadratica.

De acuerdo a las caracteristicas esta investigacion, es
documental bibliografico explicativa, porque se analizan
documentos bibliograficos, consultas de tesis, libros y otro tipo de
informacion escrita que se considere importante para realizar esta
investigacion. Explicativa, porque tiene el interés de explicar el
analisis matematico sobre algunas de las demostraciones de la ley
de reciprocidad cuadratica, tomando en cuenta la convergencia y/o
divergenciay las consecuencias de dicha ley.

Se utiliza el método analitico-deductivo, por la razén de
que se analizan diversas demostraciones de la ley de reciprocidad
cuadratica, considerando las convergencias y divergencias de las
mismas e identificar las consecuencias de dicha ley.

Organizacion del Trabajo.

En sentido general, el desarrollo de la investigacion tiene tres
etapas:

1ra: Se procede a la obtencion de materiales bibliograficos (libros,
articulos y revistas) y publicaciones electronicas, haciendo una
revision, bajo la supervision del asesor, para la depuracion de las
distintas fuentes de informacion obtenidas.

2da: Se desarrolla un borrador en el que se describe la estructura
que indica como se abordara el contenido de la investigacion.

3ra: Se continua con el analisis de contenido y la seleccion de datos
que se ajustan a los requerimientos del borrador elaborado en la
etapa dos. Luego, se verifica la estructuracion de los datos
seleccionados de las distintas fuentes con los objetivos propuestos
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al inicio de la investigacion. Y finalmente se lleva a cabo encuentros
con el asesor y expertos relacionados con el tema para el
intercambio de ideas.

Analisis de los Resultados

La demostracion 1, se basa en el simbolo de Jacobi donde
se presenta su definicion y propiedades llamadas asi proposiciones
que se sustentan del criterio de Euler para ser demostradas y estas se
convierten en la base para entender la dicha demostracion, seguido
de esto se destacan los conceptos claves como son: Residuos de
numeros, Congruencia Cuadratica, Primos Impares, Sumatoriay la
Productoria. También se describen los lemas, corolarios y
proposiciones.

En cuanto a La demostracion 2, La idea de Gauss estaba
basada en encontrar ciertos numeros de la forma 4n+1 y 4n+3, para
asi generalizar su teorema y para esto, se baso en probar 8 casos de
congruencia cuadratica que son demostrados mediante induccion
matematica. Cuando el numero es de la forma 4n+1 es 1 méd 4 y
cuando es de la forma 4n+3 es -1 mdd 4, siendo n un nimero entero.
En esta demostracion se deben tomar en cuenta los siguientes
conceptos: Numeros Primos Impares, Congruencia Modular,
Residuos de Numeros y la Induccién Matematica, los cuales son la
base fundamental para dicha demostracion.

La demostracion 3, Se basa en el Lema de Gauss el cual establece
k ..

que (#)=(-1) donde n representa un entero positivo, p un

nimero primo impar y k£ el nimero o (total) de elementos de la

sucesion perteneciente al conjunto denominado como
S=(n,2n,3n,...,( ), mediante este lema se demuestra dos
partes:

1ra: n es impar, p un primo talque mcd (n,p) =1

_>(%)—(-])‘"

p-1

2
=)
J=1

n
p




2da: sipy g son los primos impares distintos, entonces:

w-1)(q-1) .
5 :.Z

Jn
p

pz_-l
k
+Z‘7p

Para entender esta demostracion se deben dominar los siguientes.

Numeros primos impares, Congruencia Modular o Cuadratica, La
Sumatoria, Factorial de un Numero, Conjunto y Sub-conjunto y el
mismo Teorema titulado como el Lema de Gauss.

La demostracion 4 consiste en las sumas cuadraticas de Gauss,
especificando asi los conceptos principales, los lemas y
proposiciones que son la base fundamental para esta demostracion.
Tales conceptos son Raiz primitiva de la unidad y las sumas
cuadraticas de Gauss, Los lemas que sustentan esta demostracion.

En cuanto a la demostracidn 5, esta se identifica por su relevancia
con los conjuntos demostracién. Para poder realizar esta
demostracién se deben de tomar en cuenta las notaciones
necesarias, los conceptos claves y teorema.

Se toman como notaciones a |s| como el cardinal de S, se definear

2L, 2Ly, esdenotado como el menor resto no negativo de

9

ladivision de y entre k y por ultimo denotanar, { 1. = } Ih =

{5 p- 1}

w= {1, = g 1




Los conceptos claves para esta demostracion: Numeros
primos impares, Restos positivos, Conjuntos disjuntos, Cardinal
de un conjunto y la Paridad entre numeros o conjuntos y el teorema
que se debe tomar en cuenta es el Chino De Los Restos.

Demostracion 6, esta demostracion se basa en dos partes
principales que comprenden el lema Gauss es decir, sea p un
nimero primo impar y a € Z el cual es un entero tal que pta,
entonces se cumplen las dos condiciones para a, que son:(;”) =(-1)
para a=1 y siendo s el nimero de elementos cuyo resto de division
por p es mayor que (%) y la otra condicion cuando a > 3 y es primo
impar entonces(,,i) =(-1)donde

=3

1<isn
Esto es lo que establece Gauss.

En el mismo orden para llevar a cabo esta demostracion
tenemos que tomar encuentra los siguientes conceptos que son:
Numeros primos impares, Congruencia de nimeros, Factorial de
un numero, Paridad entre numeros, Sumatoria, Cardinal de
conjunto, Conjunto, Sub-conjunto y la Union e Intercepcion de
conjuntos. También cabe destacar el teorema (Criterio de Euler) y
la proposicion (Lema de Gauss).

También la demostracion 7, esta demostracion se basa en
el lema de Gauss, especificando asi la convergencia en ambas del
lema de Gauss valga la redundancia y también el autor utiliza una
representacion o compruebamiento mediante el plano cartesiano
(reticula), especificando los puntos de los triangulos que forman
paradeterminar la Ley de Reciprocidad Cuadratica.

Para esclarecer esta demostracion necesitamos dominar
los siguientes conceptos: Numeros Primos impares, Residuo
Cuadraticos, Sumatoria, Congruencia Cuadratica y Coordenadas
enteras. Dichos conceptos son claves para esta demostracion al
igual que la proposicion (Lema de Gauss).
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Conclusiones

En esta tesis se analizaron 7 demostraciones de la Ley De
Reciprocidad Cuadratica, en donde se comprobd que: dicha Ley
solo se aplica para los numero primos impares de la forma 4n+1 y
4n+3, los niimeros primos impares, congruencia cuadratica,
residualitas de numeros, paridad de numero, sumatoria y
produciria, induccién matematica, suma cuadratica de Gauss,
cardinal de un conjunto, conjuntos disjuntos y coordinadas enteras
son los conceptos claves para dichas demostraciones.




Anexos
Ley de Reciprocidad Cuadratica.
Teorema De La Ley De Reciprocidad Cuadratica:

Sean p y q primos impares distintos, entonces
® (ﬁ):(—n((p%‘)(?))

Demostracion:

Sean a, b € Z tales que (a,b) =1y b>2 impar. Si b =pi, p2,..., p_n
donde los pi son primos no necesariamente distintos y a = zi, z,..., Zn
donde los z» también son primos no necesariamente distintos entonces:

Por la definicién 2.7, z» es un residuo de  , o también z- z= kb para
algink € Z.

Es decir sea z.= 2. méd b= z=2z. méd p. (TZ)=€) @,...,@:@@,...,@:

Zpor lo tanto, zi- z méd b = (%) - é) por la proposicion 2.7 (a)

Sean 75, € Z > 2 impares se tiene que:
Dado que a = z- z....z. entonteces

(= (57) = () (3) . (57 ) = 6 e i )
@,..., gj Por o cual:
é) (sz = (ZITZZ) Por la proposicion 2.7 (b)

Por la definicion 2.8, se tiene que %’):@ (,%) é’) = pa) (176_9
y dado que b= Pip2,...,pr= %’): C%pz)

por lo tanto: @ (p—cf) = 1apz) por la proposicién 2.7 (c)




Sean s, € Z> 2 impares se tiene que:

(rs-1)=0mod4y(r-1)+(s-1)= 0mod4. Dado que ry s son nimeros
enteros impares mayores que 2 entonces (rs-1)-((r-1) + (s-1))=0 mod 4,
lo que implicaque (rs-1)= (r-1)+(s-1) mod4 y setiene:

FSZ-I); V;]) + %) mod?2.Porellema2.2.1(a)

Puesto que (75 - 1)= 0 mod4=(r’s’ - 1)=0mod 16y dado que
(r-1D)+(s-1D)=0mod4= (¥ -1)+ (s’ -1)=0mod 16,

Porloque (+ 5™~ 1)= (- 1) + (- 1) mod 16.

Entonces: %); %1)4- (%1) mod?2 porellema2.2.1(b)

Dado que
n

D (=D == D) ot (D),
i=1
= rh.r-1=r-D+@E-)+. .+ -1)
Sea A=r, r,...r,- 1,y B=(r, - )H(r,-1)+...4(r, - 1),= A= B mod 2. 1o que
implica que B es unresiduo de 4 mod 2y por la proposicion 2.5),
(r-D+(r,-1)+...+(, - 1)esunresiduode r, r,...r,-1 mod?2.

Entonces por el corolario 2.11 a.) se obtiene que:

n
(M_I) EZ ( ’r;" )mod2.
2
=1

i=

Puesto que
n
Zi =1(r,- D=@- 1)+ - D+ -1,y

.- D= 1D+ (- 1) + -+ (- 1) mod 2,




Yseanf/=(r’r,,....r,>-1) yg= (1 -1)+(r,-1)+..+(r,’-1) mod 2, entonces:

f= g mod 2. Por la afirmacién 2.2, esto implica que g es un residuo
cuadratico de fmod?2.

2
Dado que »>2 impar se tiene. ( -1 ) ( ry 8_ ! ) ..... ( & 8_ ! ) son divisiones

-1y -1 -1
(e By A ey £

AR s R el VR e (I eh | r -1
Bntonces (ALl (roe ) foed) o)y sl )

0 mod 2, por el corolario 2.11 b.) se tiene que

22 2 7l ]
(rirz-"rn_l):z(r"'- )mt)dz
2 o 2

exacta mod 8 y también

Como a =2z, z,,...,Z, Y b=p,, Pp--., P,

=) ... B = en (2 (21 (-D(P""):(-l)Z'Z:l(p#)

" Por el corolario 2.11 a.)

Z( ) PoPoeli=l — b1 050
2 2

Y por tanto (7)— -1 %) por la proposicion 2.8 a.)

n

f) ) ) = O (B2 0 (B2) en(P )—<1)z”:‘(pggi_1),

Por el corolario 2.11 b.) se tiene,

n , 2
Pl pipied -1 U -1 )
8 2 8

i=1
b -1
Entonces (bi) = (-1 %) por la proposicion 2.8 b. )

b -1
Entonces (bi) = (-1) 3 ) por la proposiciéon 2.8 b. )

(f) - (F)F) ----- &) (B (@:))

)
I<i<m, 1<]<m I<i<m, 1<j<m




LTI &

1 j=1
, Desarrollando

- o0 (220 o 22 (22

Por lo tanto

- rTem s e

Aplicando de nuevo el corolario 2.11 se tiene
ZZ/Zl'li/pl'll (a- 1)/b'1)m0d2
2 /1 2/

e AREA
7 Finalmente
(Fa) (b) = (1) ( -1 )( 1) (b ) Por la proposicion 2.8
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LA EDUCACION EN EL CONTEXTO HISTORICO DE COTUI

Dr. Antonio Rosario Gomez
Decano de Investigacion

Resumen

Conforme a las investigaciones que se ha hecho en
relacion a los origenes de la educacion en el nucleo central del
municipio de Cotui, se cree que tuvo sus antecedentes historicos
desde los inicios de la colonizacién en la isla, cuyo poblado se le
dio el nombre de Cotoy. Su status se circunscribio a la autoridad del
Cacique Guarionex al ser parte del cacicazgo de Magua. En el
Municipio de Cotui, estd ubicada la sede de la Direccion Regional
de Educacion No.16. Esta fue creada mediante la orden
departamental no.14-95 del 12 diciembre del 1995 de la Secretaria
de Educacion Bellas Artes y Cutos (Hoy Ministerio de Educacion).
En relacion al Distrito Educativo 16-01, es importante hablar un
poco de su historia, este fue creado como Inspeccion de Educacion,
en el afio 1926, bajo la dependencia de la Intendencia de Educacion
de La Vega, (hoy Regional de Educacidon). Los primeros
inspectores fueron: Pedro Pablo Villanueva, Carlos Maria
Sanchez, Ramén Santos, Machano Agramonte, Carlos Andrés
Guzman, Porfirio de los Surtos, Alfonso Mercedes, entre otros.

En sus origenes este distrito pertenecio a San Francisco de
Macoris, luego a La Vega. A partir de la ordenanza No. 1,70, del
1970, que planted la reforma de la educacion a nivel medio en la
republica dominicana, que trajo como resultado la creacion de los
llamados “Liceos de Reformas, y las Escuelas Vocacionales” para
la formacion de bachilleres técnicos. Ademas, surgen en esa década
los “Nucleos Escolares”. Los primeros directores de nucleo fueron:
Rafael Brito, Victor Adames, Ana Antonia Robles, Dulce Ladron,
Rafael Paulino Liriano, Gonzalo Manzueta, ente otros. A partir de
la reforma del Plan Decenal de Educacion, (1992-2002), que
comenzd a ejecutarse con la ordenanza 1,95 que puso en
funcionamiento el nuevo curriculo educativo, desaparecen los
nucleos escolares y se crea la figura del supervisor adjunto (técnico
distrital). También al otrora inspector se le denomina segun el




Manuel de puesto de la Secretaria de Educacion, con el nombre de
Supervisor de Distritito, al pasar el tiempo se ha quedado como
Director de Distrito, ya en las disposiciones legales del Ministerio
aparece de manera oficial con ese nombre.

En el momento en que se obtuvo la informacion, el Distrito
Educativo 16-01 de Cotui, estaba constituido por 156 planteles
educativos, de los cuales 128 pertenecen al sector publico y 28 al
sector privado. La cantidad de estudiantes de ambos sectores es de
25,093 alumnos. En cuanto al personal docente y administrativo es
de 1,902 y 662 respectivamente. (Seglin estadisticas de la Regional
de Educacién No, 16,2018)

Palabras Claves: Educacion, Origen, Evolucidon, Desarrollo,
Cultura, Religion. Jornada Escolar Extendida, Distrito Educativo,
Inspeccion de Educacion, Proyecto de Gestion.

Abstract:

According to the research that has been done in relation to the
origins of education in the central nucleus of the municipality of
Cotui, it is believed that it had its historical antecedents from the
beginning of colonization on the island, whose town was given the
name of Cotoy. His state was circumscribed to the authority of
Cacique Guarionex as he was part of the Magua cacicazgo. In the
Municipality of Cotui, the headquarters of the Regional
Directorate of Education No.16 is located. This was created by
departmental order no.14-95 of December 12, 1995 of the
Secretary of Education Fine Arts and Cutos (Today Ministry of
Education). In relation to the Educational District 16-01, it is
important to talk a little about its history, it was created as an
Education Inspection, in 1926, under the dependency of the La
Vega Education Intendancy, (today the Education Regional). The
first inspectors were: Pedro Pablo Villanueva, Carlos Maria
Sanchez, Ramoén Santos, Machano Agramonte, Carlos Andrés
Guzman, Porfirio de los Surtos, Alfonso Mercedes, among others.
Originally this district belonged to San Francisco de Macoris, then
to La Vega. From the ordinance No. 1,70, of 1970, which proposed
the reform of education at the secondary level in the Dominican
Republic, which resulted in the creation of the so-called "Reform




High Schools, and Vocational Schools" for the technical
baccalaureate training. In addition, the "School Nuclei" emerged in
that decade. The first core directors were: Rafael Brito, Victor
Adames, Ana Antonia Robles, Dulce Ladrén, Rafael Paulino
Liriano, Gonzalo Manzueta, among others. As of the reform of the
Ten-Year Education Plan (1992-2002), which began to be executed
with Ordinance 1.95, which put the new educational curriculum
into operation, the school nuclei disappeared and the figure of the
deputy supervisor (technical district). The former inspector is also
called, according to the Manual of the Secretary of Education, with
the name of District Supervisor, over time he has remained as
District Director, and in the legal provisions of the Ministry he
appears officially with that name. At the time the information was
obtained, the Cotui Educational District 16-01 was made up of 156
educational establishments, of which 128 belong to the public
sector and 28 to the private sector. The number of students in both
sectors is 25,093 students. As for the teaching and administrative
staff, itis 1,902 and 662, respectively. (According to statistics from
the Regional Education No, 16,2018)

Keywords: Education, Origin, Evolution, Development, Culture,
Religion. Extended School Day, Educational District, Education
Inspection, Management Project.




Introduccion

Esta investigacion sobre la educacidon en el contexto
histérico de Cotui, sobre todo en el ntcleo central del municipio,
estd fundamentada en fuentes primarias recogidas de las
experiencias vividas de muchas personas que fueron consultadas
en los diferentes sectores de éste municipio. También esta
sustentada por referencias documentales de autores que se han
referido al tema, y de informaciones estadisticas de las
instituciones educativas que se describen en este estudio. El
objetivo de este trabajo se inscribe dentro de la politica de
investigacion de la universidad UTECO, que busca vincularse con
la realidad del contexto de la provincia Sanchez Ramirez, como
una forma de mantener una estrecha relacion con cada uno de los
sectores y barrios de donde proviene nuestra materia prima que son
los estudiantes.

Conociendo sus origenes histéricos, econdmicos,
educativos y socioculturales. También, esta investigacion se
justifica por la importancia que reviste este tipo de estudio que por
su naturaleza es de tipo descriptiva de primera mano, dentro de la
dimension de la investigacion de la historia local, lo que la tipifica
como una investigacion original, con aportes significativos para la
educacion y la cultura general, sobre todo para el acervo cultural
del nucleo central del municipio de Cotui.

En relacion al marco referencial, se puede evidenciar en
cadauno de los tdpicos tratado en lo que es el proceso de desarrollo
de cada tematica que se describe en cada aspecto, tomando en
consideracion el origen, evolucion y desarrollo de la educacion en
el sector o barrio donde se hizo la investigacion.

Metodologia

Segun los criterios de clasificacion de la investigacion,
este estudio se ubica dentro de la dimension historica-descriptiva,
también adquiere un caracter documental, por tratarse de una
narracion enmarcada en un analisis de la historia local de lo que hoy
es el nucleo central del municipio de Cotui. En ese sentido,
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Hernandez y otros (2010), seflalan que el proposito del
investigador en este tipo de investigacion es describir situaciones y
eventos, es decir, como es, y como se manifiesta determinado
fendmeno.

Eltipo de estudio documental, es aquel en el cual se trabaja
con variables teoricas, haciendo uso de informaciones
bibliograficas, documentos teodricos, todo tipo de fuente elaborada
de segunda mano.

La concepcidn filoséfica de la investigacion esta centrada
en el método inductivo y analitico bajo el paradigma positivista.
Desde esa perspectiva el analisis se hizo bajo el enfoque
cualitativo. La técnica de instrumento que se utilizd fue la
entrevista a diferentes personalidades de Cotui, constituyéndose
¢éstos en los sujetos de la poblacion que participaron en el estudio.

la Educacion en el Contexto Historico de Cotui

En el Municipio de Cotui, estd ubicada la sede de la
Direccion Regional de Educacion No.16. Esta fue creada mediante
la ordn departamental no.14-95 del 12 diciembre del 1995 de la
Secretaria de Educacion Bellas Artes y Cutos (Hoy Ministerio de
Educacidon). Esta regional comprende dos provincias, Monsefior
Nouel y Sanchez Ramirez. Estd conformada por los distritos
educativos 16-01 de Cotui, 16-02 de Fantino, 16-03 de Cevicos,
16- 04 y 16-06 de Bonao, también por el 16-05 de piedra blanca, y
16-07 de Villa La Mata. Los directores regionales que han dirigido
dicha regional son: Antonio Reinoso, Esperanza Ayala, Antonio
Rosario, Andrés Peguero, Silvio Regalado, Lorenza Rojas,
Frankely Silverio, Ramon Antonio Rondon, y Johanna Ramirez.

En relacién al Distrito Educativo 16-01, es importante hablar un
poco de su historia, este fue creado como Inspeccion de
Educacion, en el afio 1926, bajo la dependencia de la Intendencia
de Educacién de La Vega, (hoy Regional de Educacion). Los
primeros inspectores fueron: Pedro Pablo Villanueva, Carlos
Maria Sanchez, Ramén Santos, Machano Agramonte, Carlos
Andrés Guzman, Porfirio de los Surtos, Alfonso Mercedes, entre




En sus origenes este distrito pertenecid a San Francisco de Macoris,
luego a La Vega. A partir de la ordenanza No. 1,70, del 1970, que
planted la reforma de la educacion a nivel medio en la republica
dominicana, que trajo como resultado la creacion de los llamados
“Liceos de Reformas, y las Escuelas Vocacionales” para la
formacion de bachilleres técnicos. Ademas, surgen en esa década
los “Nucleos Escolares”. Los primeros directores de nticleo fueron:
Rafael Brito, Victor Adames, Ana Antonia Robles, Dulce Ladron,
Rafael Paulino Liriano, Gonzalo Manzueta, ente otros.

A partir de la reforma del Plan Decenal de Educacion,
(1992-2002), que comenzo a ejecutarse con la ordenanza 1,95 que
puso en funcionamiento el nuevo curriculo educativo, desaparecen
los nucleos escolares y se crea la figura del supervisor adjunto
(técnico distrital). También al otrora inspector se le denomina
seguin el Manuel de puesto de la Secretaria de Educacion, con el
nombre de Supervisor de Distritito, al pasar el tiempo se ha
quedado como Director de Distrito, ya en las disposiciones legales
del Ministerio aparece de manera oficial con ese nombre.

En el momento en que se obtuvo la informacidn, el Distrito
Educativo 16-01 de Cotui, estaba constituido por 156 planteles
educativos, de los cuales 128 pertenecen al sector publico y 28 al
sector privado. La cantidad de estudiantes de ambos sectores es de
25,093 alumnos. En cuanto al personal docente y administrativo es
de 1,902 y 662 respectivamente. (Segun estadisticas de la Regional
de Educacion No, 16,2018)

En relacién a su Mision, declaran “ofertar una educacién
enmarcada dentro del proceso de actualizacién curricular, el
mejoramiento continuo y el fortalecimiento de la calidad educativa
en todos sus niveles y modalidades.” “El distrito educativo ofrece a
la poblacion una educacion aplicando una estructura de gestion
moderna, agil y flexible, que facilite la ejecucion eficaz de los
procesos educativos, haciendo énfasis en el fortalecimiento de los
centros educativos, garantizando el derecho de los actores del
proceso docente, mediante la formacion de hombres y mujeres

criticos y creativos”.




“La estructura organica esta formada por la direccion,
subdireccion, junta distrital de educacion, las secciones de
planificacion, administrativa, curricular, de supervision,
evaluacidn y control. Cada una integrada por los técnicos docentes,
administrativos, secretarias. También se dispone de un personal de
apoyo dirigido por la seccion administrativa”.

En detalle el distrito “ofrece una educaciéon publica y
privada en todos sus niveles y modalidades, en el nivel inicial
cuenta con 53 centros, en el nivel primario con 84 centros, en el
nivel secundario 14 centros educativosy 5 centros de PREPARA”.

En cuanto a su Vision, declaran “ser una institucion que
aporte a la ciudadania del municipio de Cotui, una educacion de
calidad, en la cual exista igualdad de oportunidades que
proporcione el fortalecimiento de la identidad cultural, formandose
asi seres humanos con vocacion de servicio, capaces de construir
sus propios conocimientos, lograr una sociedad libre, democracia,
participativa, justa, honesta y solidaria. En torno a sus valores,
dicen “enarbolar la justicia, la transparencia, la democracia,
responsabilidad, respeto, amor, solidaridad, confiablidad,
creatividad, y honestidad.

Escuela Primaria Juan Sanchez Ramirez

En el afio 1844, al producirse la independencia de la
republica, la “Villa de Cotui” es elevada a municipio y se crea la
primera escuela elemental en la plaza de armas, (en la actualidad
parque Duarte), que funciond hasta principios del siglo pasado.
(Rincon, (2017)).

Con la intervencidn norteamericana de 1916, se reorganiza
el sistema educativo dominicano. Se dicta un decreto que hace
obligatoria la educacién primaria para nifios de 7 a 13 afios,
iniciandose la masificacion sistematica de los estudios. También
con la ocupacion norteamericana, se sustituyo la escuela laica que
habia introducido Eugenio Maria de Hostos en el siglo XIX. Los
intervencionistas establecieron el modelo educativo fundamentado
en el Pragmatismo Pedagdgico Norteamericano, como filosofia
educativa en todo el territorio nacional.
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En relacion a la poblacion de Cotui, a principio del siglo
pasado, la unica escuela elemental pasé a ser escuela primaria y es
trasladada a un local mas amplio de madera, con un hermoso patio,
entre las calles Maria Trinidad Sdnchez, Juan Sanchez Ramirez y
padre Bellini, con el nombre de José Gabriel Garcia, funcionando
hasta el 6to curso, de esta escuela salieron personas notables de esta
ciudad como los sefiores Luciano soto, José Leonardo Reyes (pin)
y el Dr. Machano Agramonte (abogado y politico), entre otros.
(Rincdn, 217).

Segun el referido autor, entre los primeros directores de
esta escuela, estaban los sefiores Narciso Ramos y Manolo Morilla.
Como profesores laboraron Gloria Rincon, Manuel Ramoén Peiia,
Aida Ramos, Apolinar y Silvia Reyes, entre otros. Estos profesores
llegaron de la ciudad de La Vega, se establecieron en Cotui,
formaron familias que afios después incidieron en la politica, la
economia, clubes sociales y demas estamentos de la sociedad.
Estos pioneros de la educacion, despertaron el interés en las
generaciones sucesivas de jovenes para que se iniciara un
movimiento de superacion a través de los estudios.

Para el aflo 1942, fueron creadas las escuelas de
emergencias namero | y niimero II, la primera llegaba hasta 3er
curso y lasegunda a S5to. Algunas fueron instaladas en las secciones
mas habitadas del municipio, como Quita Suefio, Caballero, Los
Ranchos, Las Lagunas, Zambrana, La Mata, Platanal, Hernando
Alonzo y La Bija. En estos planteles fueron nombrados maestros
egresados de la primera escuela primaria, que salian con una buena
formacion académica, lo que quiere decir que para ser docente solo
bastaba con tener aprobado un sexto o un octavo curso.

En ese tiempo los maestros disfrutaban de mucho respeto
por parte de los padres de familia, el servicio lo hacian por
vocacion, el sueldo mensual oscilaba entre 20 y 30 pesos. Los
maestros que viajaban a la zona rural muy apartada de la ciudad
permanecian durante los cinco dias laborables de la semana en el
campo, los cuales eran albergados por los comunitarios que los
acogian dandole la alimentacién y dormitorio. Estos regresaban a
su lugar de origen todos los fines de semanas.




Siguiendo la evolucién historica de la educaciéon en la
poblacién de Cotui, en el afio 1945 la escuela primaria, fue
trasladada a un local mas amplio en la calle 27 de febrero esquina
Luis Manuel Sanchez, cuyo patio daba a la calle Francisco del
Rosario Sanchez, ocupando casi toda la manzana. En este local
fueron sus primeros directores Gustavo Adolfo Santos y Ramon
Oviedo Adames, como profesores laboraron Ramoén Pefia, Maria
Moya, Aida Ramos, Rubén Hernandez y Luciano Maria Tatis, entre
otros. (Rincon, 2017).

La educacidn anivel nacional, estaba regida por una ley, la
cual era labase de la filosofia de la educacion, me refiero ala ley del
5 de junio del afio 1951. Esta fue aprobada por el congreso de la
republica con el nombre de ley organica de educacion 2909,
promulgada por el dictador Rafael Lednidas Trujillo, se mantuvo
vigente hasta 1997. Esta ley clasifico la educacion en las siguientes
ramas: maternal o preescolar, primaria, intermedia, secundaria,
normal o preparatoria del magisterio, vocacional (técnica o
artistico), especial y universitaria.

En el afio 1952, con la elevacion del municipio de Cotui a
provincia, se construyd un nuevo local de 17 aulas en la calle Maria
Trinidad Sanchez, esquina Esteban Adames y Padre Fantino. Este
centro educativo se le dio el nombre del brigadier Juan Sanchez
Ramirez. Este centro educativo actualmente cuenta con equipos de
laboratorios de ciencias, un aula digital y clinica odontoldgica.
Tiene organizados grupos artisticos, un batén ballet y equipos
deportivos. En este nuevo local sus primeros maestros fueron
Adolfina Grullon, Leo Ramos, Antonio Acosta, Ana Antonia
Manzueta, Aura de Taveras, Zulima Rivas, Gisela Molina, Victoria
Jerez, Ana Martina José, entre otros.

Segun el proyecto de gestion de centro de esa escuela
(2018), “la filosofia de la misma es promover la formacion de
individuos capaces de participar en la sociedad con una conciencia
critica frente al conjunto de creencias, sistema de valores éticos y
morales propios y el contexto socio cultural en que se desarrollan.
Contribuir a que los estudiantes se conviertan en sujetos activos,
reflexivos y comprometidos con la condicion de desarrollo de una




sociedad basada en la solidaridad, justicia, equidad, democracia,
libertad y el trabajo como condicién para el ser humano”.

Sigue diciendo, promover la formacion de los estudiantes
para una vida socialmente productiva, que le permite actuar como
ciudadanos capaces de ejercer sus derechos y cumplir sus deberes,
valorar la vida, la dignidad humana y respetar los derechos de los
demas sin distincion de raza, cultura, sexo, credo y posicion social,
para la construccion de una sociedad en la que prevalezca la justicia
y laequidad y ofrezca condiciones de vida adecuada.

También, garantizar que la poblacion estudiantil esté en
condiciones de ejercer la comunicacion oral y escrita del espafiol y
su variante dominicana, la comunicaciéon elemental en lenguas
extranjeras como el inglés y el francés y las utilizaciones de las
operaciones matematicas fundamentales para resolver problemas
simples y de mediana complejidad en la vida cotidiana. Asimismo,
garantizar la comprension y atencion de los problemas mas
importantes de la naturaleza, la sociedad y de las personas en
particular.

En el referido centro educativo, en la actualidad se
implementa la Jornada Escolar Extendida (JEE), desde el Nivel
Inicial hasta el 8vo. Grado, el Director del Centro es el Lic. Luis
Sanchez Alejo. Ademas, se imparte docencia en la tanda nocturna y
algunas secciones de clases de estudiantes de la UASD extension
Cotui. Este centro es de dos Niveles y posee una cancha deportiva,
area administrativa, se ofrece el servicio de odontologia. Posee 5
sanitarios, salon de actos, cocina provisional, una biblioteca y 20
aulas en donde 4 son de Nivel Inicial, para una matricula de 690
estudiantes, 41 docentes, 15 personas para el area administrativa, 1
bibliotecario, 2 coordinadores docentes, 3 orientadoras y 26
personas para personal de apoyo. (Proyecto de centro educativo,
2016).

Entre los primeros directores estan: Gustavo Adolfo santos
(mon) Ramon Oviedo Adames, Narciso Ramos, Manolo Morilla,
Andrés Abelino, Dulce Maria Candelario, Ursula Maria Rosario y
en la actualidad Luis Sanchez alejo.




Liceo Francisco Henriquezy Carvajal.

El Liceo Francisco Henriquez y Carvajal fue fundado en
febrero del afio 1957 por gestion de personalidades de la ciudad de
Cotui, como fueron: Miguel Angel Garcia, José Altagracia. Matos
Dotel, Delsa Sanchez, Lucila Escolastico y Antonio Estrella. El
Liceo comenzo a funcionar en el colegio de Las Monjas, ubicado
frente al Parque Duarte, con una matricula de 108 estudiantes.
Luego fue trasladado al local del Banco Agricola, y
posteriormente, al Partido Dominicano. En ese local, hoy funciona
la direccion del Distrito Educativo 16-01 Cotui.

En 1969 inauguraron la construccién del liceo, contando
¢ste con 24 aulas ubicado en la calle Mella, sector Acapulco. Luego
esta construccion resultd pequefia lo que obligd a las autoridades
educativas de la época encabezado por el director del centro,
Miguel Angel Garcia a construir unos anexos.

El liceo Francisco Henriquez y Carvajal fue uno de los
centros seleccionado para iniciar el llamado Plan de Reforma de la
Educacion Media, establecido por la Ordenanza 1'70 solo en la
tanda matutina, ya que la vespertina funcionaba con el Plan
Tradicional. En 1981 se creo la tanda nocturna dirigida por Ramén
Antonio Pérez Otanez.

Dentro de los directores que han dirigido este centro
educativo en el periodo matutino y vespertino, se encuentran
registrado en los archivos de éste Liceo: Francisco Reyes Rincon,
José Antonio Matos Dotel, Pedro Lanfranco, Ana Antonia
Manzueta, Miguel Ciprian, Patria Moya, Ana Ramona Moya,
Manuel Vasquez, Efrain Martinez, Guadalupe Silverio, José
Altagracia Guzman, Martina Almanzar. En la tanda Nocturna:
Ramon Antonio Pérez y Martin Bautista.

En la actualidad el liceo cuenta con 26 aulas, con un total
de estudiantes en las tres (3) tandas de 1717, ademas de un
laboratorio de informatica, uno de ciencias, un salon de acto, un
saldn de profesores, una cafeteria y una biblioteca. En este plantel
funciona el programa sabatino Prepara y los domingos el programa




a distancia CENAPEC. Es el mas grande de la provincia y el mas
antiguo. Esta ubicado en la provincia Sanchez Ramirez (Cotui)
sector Acapulco, al norte por la Calle Profesor Edilio Acosta, al
este: Calle Ramon Emilio Nuifiez, a la sur calle Mella salida a Santo
Domingo, al oeste: por la calle Barbara Rincon. Como punto de
referencia la Regional 16, el Hospital Inmaculada Concepcion.
(Proyecto de Gestion, de Centro, 2018)

El centro tiene un area perimetral de 26 tareas, cubierta con
una verja de block, donde la parte superior contiene malla de
alambre de pua. Tiene una cancha de baloncesto donde los
estudiantes realizan las practicas de educacion fisica y algunas
competencias con otros centros educativos de la provinciay el pais.
Posee las instalaciones eléctricas necesarias en buen estado,
sanitarios suficientes y en buen estado, recién remodelado con los
recursos que llegan del MINERD.

En su declaracion de Mision: Dicen ser un centro de
educacion publica comprometida con la calidad de la educacion
que reciben los alumnos cada dia en el centro educativo. En la
Vision dicen “Nuestra aspiracion es ser un centro de excelencia con
altas expectativas de cambios positivos a favor de la sociedad y de
su familia, vinculandose como actor principal a las mejores causas
en el acervo cultural y social, contribuyendo a construir una
sociedad mas justa y equitativa”. En cuanto a los valores declaran
la “Honestidad, puntualidad, respeto, responsabilidad, tolerancia,
solidaridad y compafierismo”.

Con relacion a la vinculacion escuela-comunidad, se
afirma que las familias que componen la poblacion del liceo
Francisco Henriquez y Carvajal, de las 26 secciones y un total de
887 estudiantes, se cuenta con las siguientes cantidades de familias
formadas: “En resumen se cuenta con un total de 842 familias que
integran la poblacion estudiantil del Liceo Francisco Henriquez y
Carvajal. La mayoria de los estudiantes viven solo con las madres,
abuelos y en ocasiones con tios y primos. Los tutores en su gran
mayoria saben leer y escribir”. (Proyecto de Centro Educativo,

2018).




Centro Educativo Los Mineros

Este centro fue construido en el afio 1982 por los Obreros
de la Rosario Dominicana S.A. con la finalidad de que se les
ofreciera educacion a los hijos de los trabajadores que habitaban en
esa urbanizacidn. Su construccidn fue gestionada por el sindicato
de los trabajadores de la empresa minera, quienes se encargaron en
el afio de 1983, de entregarle la edificacion a la Secretaria de Estado
de Educacion, que en ese tiempo estaba dirigida por Ivelisse Prast
Ramirez de Pérez.

La escuela inicid sus labores docentes en el afio escolar
1984-1985, siendo su primera maestra la Profesora Carmen Lidia
Fabian en los grados 1ro y 2do. Quien luego se convirtid en
directora en el afio 1986 hasta el afio 2006. Actualmente trabaja en
la Universidad Tecnologica del Cibao Oriental, como Decana de la
Facultad de Ciencias y Humanidades.

En la actualidad, la funcidn de director del centro la ocupa
el maestro Roberto Francisco Marte Acosta. En su gestion se ha
logrado la actualizacion de la plantilla docente, asi como la
ampliacion de una moderna edificacion con una estructura de dos
niveles, una biblioteca equipada y actualizada en bibliografia y
soporte tecnoldgico, 12 aulas de clases, un edificio administrativo
donde funciona la direccidn, secretaria, el departamento de
orientacion y el salon de profesores, un area delimitada para el uso
exclusivo de Educacion Inicial, agua permanente con una cisterna
con capacidad para 10,000 galones y un pozo tubular dotado de una
bomba sumergible que suple de agua a todo el plantel.

Este centro educativo actualmente cuenta con una
matricula de 360 estudiantes e imparten docencia desde pre-
primario hasta octavo grado. El centro cuenta con un logo que tiene
como lema: “Educar es Cultivar”.

Laescuela Los Mineros ofrece sus servicios actualmente a
través del programa de jornada extendida, en los niveles:
Preescolar (inicial) y primario. (Proyecto de Gestion de Centro,
2018).




Barrio San Martin.

Entorno ala educacion, el barrio “San Martin” al igual que
todo sector que esta en proceso de crecimiento tuvo la necesidad de
construir una escuela para suplir la demanda de la poblacion. El 24
de octubre de 1974 el sefior Antonio Cruz alias (Nene) dona el
terreno y parte de los materiales para la construccién de una
pequefia enramada que posteriormente se convertiria en la escuela
del barrio “San Martin”.

Los primeros maestros en impartir docencia en la escuela
del barrio San Martin fueron los Maldonado, que con gran
dedicacion asumieron el compromiso de educar a los nifios de esa
comunidad. La escuela inicid su labor con 15 nifios con multigrado
y apenas alcanzaba el tercer grado, a medida que iba pasando el
tiempo la poblacion crecia y en ese mismo sentido aumentaba la
poblacién estudiantil a 78 alumnos funcionando en un local
prestado de la comunidad.

La creacion de la escuela, donde esta actualmente, surge
gracias a un grupo de comunitario encabezado por el profesor
Rafael Galan, la profesora Elena Maldonado, el sefior Zenon
Suarez, Lucia Maldonado, Antonio Cruz, entre otros que sintieron
lanecesidad y el deber de que los nifios del barrio no podian crecer
sin una educacion formal.

En 1996 se construyd un pabellon en el lugar donde se
encuentra hoy situada la escuela, gracias al aporte de La Yarur,
perteneciente a la compafiia Rosario Dominicana y a la gestion del
director y los maestros del centro. En el 2003 el ayuntamiento
construy6 un nuevo pabellon de dos aulas, una direccion y una
cocina. En el 2009 fue construida una biblioteca patrocinada por
los profesores Tomas Cruz Aquino y Leonidas Peralta, supliendo
asi una necesidad del momento. En la actualidad cuenta con 3
pabellones de 9 aulas. La escuela abarca el nivel inicial y el nivel
primario, asumiendo el compromiso de elevar la calidad de la
educacion.

En el afio escolar 2015-2016 la escuela pasa a formar parte




de la jornada escolar extendida (JEE). Es a partir de esta fecha que
la escuela cambia su nombre de San Martin a Maria Mercedes
Maldonado Alberto, acogiendo la sugerencia del ministerio de
educacion de cambiar los nombres de las escuelas, y a través de
numerosos encuentros por decision unanime fue seleccionado el
nombre de la profesora Maria Mercedes Maldonado Alberto,
porque fue una fundadora de este centro, ademas de contar con los
méritos académicos, sociales y comunitarios que responden a la
valoracion de un reconocimiento como este.

En su declaracion de Mision, dicen contribuir de manera
activa en la formacién integral e intelectual de los alumnos,
desarrollando en ellos las competencias necesarias que le permitan
desenvolverse de forma adecuada en su entorno y la sociedad en
general. (Proyecto de Gestion de Centro, 2,016)

Escuela Taira Magdalena Maria Rodriguez (Sector Los Pinos)

Este local donde funciond el antiguo Liceo sirvié de
albergue al Partido Dominicano dirigido por el generalisimo Rafael
Leonidas Trujillo Molina; construido en 1954. Fue remodelado al
final de 1960. Este fue uno de los locales que después del
ajusticiamiento de Trujillo se conservaron, usandose
posteriormente a otras actividades. De modo que para enero de
1962 por el aumento de la matricula se traslado el liceo Francisco
Henriquez y Carvajal al recinto del Partido Dominicano hasta el
1970. Desde ese momento a dicho edificio se le conoce con el
nombre de Antiguo Liceo. Es importante destacar que alli se
realizaban todas las actividades socio-culturales de la comunidad,
en su saldn de actos. (Datos de archivo de Antiguo Liceo).

Se sostiene que los origenes de la escuela Antiguo Liceo
datan de la década de los 70, que producto de una sobre poblacion
de estudiantes en la escuela primaria Juan Sanchez Ramirez, hubo
que crear dicho centro educativo, el que hoy esta ubicado en el
sector Los Pinos, cuyo nombre es “Taira Magdalena Maria
Rodriguez”. La primera directora fue la profesora Eduvigis
Rondoén, esta fue sustituida por Francisca Beatriz Martinez
(Maroa). Al ser pensionada la directora Martinez, la direccion del




distrito designd como directora interina a Haydee Del Orbe Pefia.

Como se ha dicho, este nuevo plantel fue construido con la
finalidad de alojar a los estudiantes de la escuela Antiguo Liceo, y
dar respuestas a las necesidades educativas de los sectores: Los
Pinos, Hostos, La Avenida, entre otros. EI nombre del centro
educativo, “Taira Magdalena Maria Rodriguez” salio del consenso
del Equipo de Gestion, profesores y representantes de la
Asociacidn de Padres, Madres y Amigos de la Escuela, los cuales se
reunieron con directivos del distrito-16-01 de Cotui y se acordo que
se le diera ese nombre, por ser una maestra ejemplar que labord en
la institucion durante 13 afios y que muri6 el 20 de julio del afio
2013, estando activa al momento de su fallecimiento.

Es importante precisar que el nombre de Antiguo Liceo fue
sustituido por “Taira Magdalena Maria Rodriguez,” conforme a los
lineamientos del MINERD, establecido en la ordenanza 4-99, que
recomienda nombrar los centros con el nombre de una persona que
haya realizado grandes aportes a la sociedad, considerando esa
condicion, el Equipo de Gestion, y la Asociacion de Padres,
tomaron la decision de solicitar el cambio de nombre.

Al momento de escribir este articulo, se observd que en
¢ste centro educativo existe un clima favorable para el aprendizaje,
asi como el compromiso y apoyo de los padres. “Ofrece los
servicios educativos del Nivel Primario, 1ro y 2do ciclo en la
modalidad de Jornada Extendida, con 10 aulas normales, y una de
inicial, un salén de acto, una biblioteca, dos sanitarios y una
direccidon, un personal docente de 33 maestros. La poblacion
estudiantil en la tanda matutina de 153 alumnos en el primer ciclo y
272 en el segundo ciclo, en la tanda vespertina, en el primer ciclo 55
yenel segundo ciclo 87 con edades que oscilan entre 5y 18 aflos”.

Esta escuela posee un Equipo de Gestion integrado por la
directora, la subdirectora, 3 orientadoras y 2 coordinadoras.
Funcionan diversos organismos de participacion como son
Comités de Cursos, Consejos de Cursos, Junta de Centro,
Asociacidn de Padres, Madres y Amigos de la Escuela. (Proyecto

de Gestion de Centro, 2018).




Este centro educativo, en su declaracion de su mision, dice
“brindar una educacion de calidad a los alumnos para la formacion
de hombres y mujeres libres, €ticos, criticos y creativos; capaces de
contribuir al desarrollo colectivo y al suyo propio”. Enrelacion a su
vision, afirma “ser una institucion reconocida por la calidad de sus
egresados, formando seres humanos ¢ticos, competentes, que
ejercen sus derechos y cumplen sus deberes, que generen
oportunidades legitimas de progreso y prosperidad para cadauno y
parael colectivo”.

En cuanto a los valores que profesan, persiguen formar
“ciudadanos al servicio de la educacidn, lo que nos orienta y
concede la libertad y el compromiso de elegir qué queremos ser
como centro y la manera de lograrlo, de conformidad con nuestras
caracteristicas socio-culturales e Individuales”. “Justicia y
Equidad Procedemos en Igualdad de condiciones y oportunidades,
en un ambiente Institucional que garantiza a todos, los medios para
incrementar el talento y la capacidad de inventivas necesarias para
ser autosuficientes y responsables de si mismos, sin discriminacion
de raza, credo, estado fisico, intelectual o social, calidad y
busqueda de excelencia. Estamos comprometidos con los niveles
de la calidad, ofreciendo los servicios educativos de Optima
efectividad para sustentar nuestra mision y vision”.

También, se identifican con el desarrollo integral, estando
comprometidos con el desarrollo de las capacidades de las
personas, mediante el mejoramiento continuo y sostenido de sus
condiciones sociales, tanto individuales como colectivos. Estan
comprometidos y se hacen responsables al cumplimiento de las
metasy el logro de los objetivos institucionales.

Enrelacién alapolitica de calidad, “el centro educativo Taira
Magdalena Maria Rodriguez, estd comprometido con la
satisfaccion y expectativas de nuestros clientes a través de una
educacion inclusiva, democratica, formadora y de calidad en los
niveles Inicial, Nivel Primario y Primer Ciclo del Nivel
Secundario, en un ambiente sano y seguro incorporando todos los
actores del proceso educativo”. (Proyecto de Gestion 2018)




Sector Vista del Valle

En relacion a la educacion, al inicio de la poblacidn, se
trasladaban personas de otros lugares a darles enseflanza gratuita a
los nifios de esta zona, ya que no existian centros educativos en los
alrededores. Algunas familias enviaban sus hijos a la escuela
primaria "’ El Limpio” al ser el centro educativo mas cercano para
los moradores del barrio vista del valle.

Se sostiene, que los preparativos para la construccion de un
centro educativo en este sector, se iniciaron a principios del afio
escolar 2000, con la participacion de personas pertenecientes a
distintas organizaciones de la comunidad, los cuales se dirigieron a
varias instituciones del municipio de Cotui en busca de ayuda para
la ejecucion del proyecto. Este proyecto fue asumido por la oficina
de planificacién provincial (OPP), conté con la ayuda del
ayuntamiento municipal de Cotui. Estos realizaron una reunioén
con los comunitarios y anunciaron el inicio de la construccion del
centro. El dia 31 de mayo del 2001 siendo terminado en diciembre
del mismo afio y entregado a las autoridades educativas del distrito
educativo 16-01.

Segun la Licenciada Juana Pimentel Frias, la primera
escuela fue fundada en el afio 2000 en el gobierno de Hipolito
Mejia, e inicia sus labores el dia 12 de noviembre de ese mismo afio
con una matricula de 20 estudiantes y tres profesores. El primer
nombre que recibio la escuela fue “escuela primaria Vista del
Valle” el cual fue asignado por una sefiora llamada Ana Mercedes
Cassoé, quien junto a otros gestionaron para que se creara dicha
escuela. En sus inicios esa escuela estaba ubicada cerca de lo que
hoy se conoce como urbanizacion Los Pinos (barrio que hace limite
con vista del valle) al lado de una sefiora llamada Digna Suarez, en
un local prestado. En sus inicios se impartia clases en el nivel
inicial y primer grado en una unica tanda (matutina), debido a la
falta de estudiantes y profesores, pero luego se fueron integrando
mas estudiantes hasta alcanzar una cantidad considerable. A
medida que la cantidad de estudiantes aumentaba y no se
nombraban nuevos profesores, la directora Neris Maria Mercedes
Rodriguez tenia que hacer el papel de directora y también de

maestra.




Como el terreno donde estaba ubicada esa primera escuela
era Como el terreno donde estaba ubicada esa primera escuela
eraprestado, se hicieron diligencias para que fuera construida en un
terreno que pertenecia al play de baseball, el cual fue donado por el
Banco Agricola. La escuela se construyé en el 2002 en ese terreno
que es donde se encuentra ubicada en la actualidad, recibe el
nombre de escuela basica Ana Mercedes Casso, por ser ésta la
primera que tuvo la iniciativa de luchar por la creacion de un centro
educativo en esa comunidad. En el momento que se recopilaron los
datos para este articulo, la escuela contaba con 12 maestros, una
directora, una sub directora, una orientadora y varios conserjes,
cuenta con dos pequefios pabellones estructurados completamente
de blocks y el patio se encuentra protegido por paredes y mallas.
Existe un liceo, practicamente a la espera de su inauguracion, lleva
elnombre de Luis Manuel Viloria un destacado educador de Cotui.

Barrio Pueblo Nuevo

En cuanto a la educacion, se dice que “la primera escuela
primaria que se cred en la comunidad, se le puso el nombre de “Los
Padres de la Patria”. Al pasar los afios la poblacion fue creciendo y
en esa misma proporcion aumentaba la necesidad de nuevos
espacios fisicos (aulas) para darle respuestas a las necesidades de la
poblacion estudiantil. En ese sentido, la comunidad se organiza y
gestiona solicitdndoles a las autoridades competentes la
construccion de una nueva escuela, la que en la actualidad se
conoce como escuela de Pueblo Nuevo. Es importante destacar que
los estudiantes que asistian a esa escuela eran en su generalidad
hijos de familias cuyas condiciones econdmicas la situan dentro de
un nivel de pobreza, pues la mayoria vivian del chiripeo y de la
agricultura en pequefias escalas. Un grupo importante de esta
familia dependia de pequefios negocios de peluquerias y
ventorrillos, ademas de pequefios negocios ambulantes, lo cual
resultaba insuficiente para su manutencion.

Centro Educativo Pueblo Nuevo
El centro educativo surge en el afio 1960 con el nombre de la

escuela primaria Pueblo Nuevo, por estar ubicada en ese populoso
sector. Este centro educativo realizd sus primeras actividades
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docentes en la casa construida por el sefior Rafael Otafiez y la
seflora Josefina de La Cruz (esposa) siendo su primera maestra
Gertrudis Otéfiez, para luego unirse la maestra Victoriana Otafiez
(hermana). Esta se inicid impartiendo el primero y segundo grado.
Luego de los dos afios de labores, el local es solicitado por la pareja
de esposo razon por la cual esta maestra comienza a hacer gestiones
para que alguien le diera un terreno para continuar con la escuela
activa, es decir la escuela de fina, como se le decia.

El sefior Otafiez, padre de la maestra y quien era poseedor
para esta fecha de grandes porciones de tierras, le cede en calidad
de préstamo una casita en la calle Juan Sanchez Ramirez, proximo
asuresidencia trasladando dicha escuela a este lugar. Ya para el aflo
1963 el sefior Ramon Mendoza, carpintero y hombre de servicio de
la comunidad dona una porcién de tierra equivalente a tres tareas
con el proposito de que se construyera una escuela, ya que la
comunidad iba en crecimiento, pues varias familias comenzaban a
llegar.

Todas las familias de distintos lugares especialmente de la
Estancia, la cual es una poblacion cercana de Pueblo Nuevo, se
formo una junta de comunitarios formado por los sefiores Chiquito
Mena, Jos¢ Ramén Mendoza, Ana Otafiez, Gertrudis y Victoria
Otafiez, quienes tenian la encomienda de dirigir las organizaciones
de la comunidad que servirian de base para la construccion de la
escuela.

Este grupo con la previa promesa de la construccion de una
escuela por parte de la oficina de desarrollo comunitario,
representado por el sefior Danny, del cuerpo de paz de los Estados
Unidos de América, (ODS) y pro comunidad, se organiza para
comenzar a cargar la piedra del rio capacho que quedaba préximo a
la escuela, aunque hoy dicho rio no es ni la sombra de lo que era
para los inicios de los trabajos, luego de preparar el terreno con un
fuerte encache, porque era un terreno pantanoso, se inician los
trabajos de construccion de esta escuela.

Dicho centro se inicia construyéndose con un pabellon de
cuatro aulas, siendo trasladada la llamada escuelita de papa para




dicho local, dando asi inicio a la llamada escuela de Pueblo Nuevo.
Siendo sus primeros profesores, Niurca Pimentel, Miguelina
Casso, Rafael Moreno, Iselsa Guzman, Hipdlita Otafiez, Piedad De
Jests Fabian, Luz Camacho y su primer director Isaac Rondon.
Esta escuela se inicia con los cursos de primero a séptimo grado. La
primera directora fue sustituida por cuestiones de salud, por el
profesor Rafael Moreno, éste se mantuvo en el cargo hasta el 1969,
luego le sustituye Miguelina Casso, a ésta en el 1979, le sustituye
Domingo Fabian. Es para el 1990 que se lleva hasta el 8vo grado
aumentando de manera considerable la matricula estudiantil. Para
el 1993 en el gobierno de Joaquin Balaguer se remodela este centro
escolar construyéndole dos pabellones adicionales de dos niveles,
inaugurandose en el afio 1994.

En la actualidad, el director del centro es el Lic. Roberto
Antonio Acosta Nufiez desde el 1999, cuenta con 18 grados, que
funcionan en 17 secciones, 27 docentes, 1 director, una sub-
directora, 2 coordinadoras docentes, una secretaria docente, 2
secretarias auxiliares, 1 mayordomo, 3 orientadoras, 24 personal
de apoyo, con una matricula estudiantil de 530 estudiantes, se
labora desde el Nivel Inicial hasta el octavo grado.

Este centro desarrolla el programa de Jornada Escolar
Extendida (JEE). En el Sistema de Gestion lleva el codigo 03659 y
el codigo de mapeo educativo es el 2400419. En relacion a su
filosofia institucional se declara como una institucién
autosuficiente, que puede responder a la necesidad de garantizar
una educacion de calidad, que se fundamente en el desarrollo de la
tolerancia, el respeto mutuo, la honestidad, la democracia, el
dialogo, y responsabilidad. Procura crear sujetos activos, criticos,
autocriticos y reflexivos que respondan a los cambios e innovacion
del mundo actual y del futuro, también, este centro educativo,
busca satisfacer la necesidad de educacion que tiene la comunidad
y el pais, siempre con el interés sublime de producir seres humanos
con una formacion integral, para garantizar la paz y la armonia
social.

En cuanto a los valores, se quiere formar seres humanos que
valoren y respeten la vida, que puedan desarrollar valores




cristianos, éticos y morales como forma de equilibrar la familia y
por tanto la sociedad. Ensefiar para incentivar amor, tolerancia,
paz, bondad, solidaridad, armonia, responsabilidad, honestidad,
respeto, compaifierismo, puntualidad, igualdad, calidad,
perseverancia, transparencia, trabajo en equipo, confiabilidad,
equidad.

En los actuales momentos este centro educativo dispone de
estudiantes con caracteristicas diversas propias ‘de una sociedad
en crecimiento, competitiva y promotora de cambios e
innovaciones, pues casi siempre muestran una actitud de
participacion en los distintos trabajos de la escuela. “Los
profesores que laboran en este centro son actualizados, inteligentes
y metodicos. Los padres de los estudiantes de este centro en su
generalidad apoyan el trabajo de sus hijos. Hay que destacar que
estos participan en las actividades que son propias del centro,
cuando se les invita a reunion participan”. (Fuente: proyecto de
centro 2018)

Barrio Libertad
Caracteristicas Generales del Centro Educativo

Este centro educativo fue fundado en el afio 1986, con el
nombre de Barrio Libertad, el cual realizaba sus labores en el salon
comunal de la comunidad, luego en el 1993, las autoridades del
momento construyeron una nueva edificacion. A partir de esa fecha
los estudiantes y profesores iniciaron su labor educativa en esa
nueva escuela, a la que se le cambid el nombre por el de Ana
Martina José (1934-1983), dicha maestra fue una distinguida
educadora que dedico su vida a favor de la formacion integral de los
municipes cotuisanos por muchos afios.

El Centro Educativo “Ana Martina José”, tiene una
infraestructura fisica de 12 aulas normales y tres aulas
improvisadas fruto del crecimiento de la poblacion estudiantil,
ademas, cuenta con un comedor, una cocina, dos sanitarios, una
cancha, cisterna, biblioteca, departamento de orientacién y
psicologia, direccion, departamento de coordinacion docente, luz




eléctrica permanente, inversor parcial y estd protegida por una
verja de blocks. No obstante, tiene algunas limitaciones en los
espacios fisicos, pues, no tiene un area del nivel inicial, por lo que
han tenido que improvisar aulas y el patio es pequefio para la
cantidad de estudiantes.

Luego fruto de la gran poblacion estudiantil en el afio 2013
se le realiza una remodelacion, en la que se le construye otro
edificio, con el objetivo de iniciar la jornada escolar extendida, la
cual se comienza en el aflo escolar 2014-2015, donde todavia
contintan algunos cursos con problemas de sobre poblacion.

El centro esté circunscrito en la categoria que corresponde a
los que tienen una poblacion de 500 a 750 estudiantes. La Escuela
esta organizada sobre la base de la estructura establecida en la Ley
General de Educacion y se trabaja con determinado interés en la
formacion de los diferentes equipos de participacion en el proceso.

En cuanto a la mision, se propone formar hombres y mujeres
competentes y capaces de enfrentar los retos que se les presenten,
comprometidos con su desarrollo personal y el de la sociedad. La
vision, pretenden ser una institucion de formacion basada en el
logro de aprendizajes significativos donde cada aula sea un espacio
de crecimiento personal y espiritual para los actores del proceso.
En cuanto a los valores profesan el amor al prdjimo,
responsabilidad social, solidaridad, respeto, dignidad, actitud
positiva, equidad, honestidad, tolerancia, justicia, entre otros.
(Proyecto de Gestion 2017).

Escuela Primaria Los Tocones

La historia de este centro educativo esta relacionada con la
fecha de fundacion de este sector, en los inicios de la década de los
80, especificamente en el afio 1981, los habitantes de la zona de la
presa de Hatillo fueron desalojados. La mayoria de estas familias
vinieron a Cotui, y formaron varios barrios entre ellos Los
Tocones.

En los inicios este centro educativo estuvo dirigido por la




profesora Maria Altagracia Florentino y mas luego Lucrecia
Paulino. La escuela llegaba hasta el 6to grado de nivel basico y a
partir del afio 1997, bajo la direccion del profesor Leocadio de
Jests Del Orbe, (fallecido) se cre6 el 7mo grado. En febrero del
2006 llega a dirigir el centro el profesor Mateo de Jesus Ramos, en
su gestion se creo el 8vo grado.

También, en este centro educativo estuvo como directora a
partir del 2010, la profesora Daniela Sdnchez Estévez, con una
politica de trabajo mancomunada con la comunidad y con el
propdsito de implementar las estrategias de “escuela efectiva”
donde los estudiantes aprenden lo que tienen que aprender y en el
tiempo que lo deben aprender. Luego en el afio 2014 fue
posicionado por el distrito educativo 16-01 de Cotui como director
de este centro en sus dos tandas, el profesor Wilson Viloria
Vasquez.

El local cuenta con 10 aulas (todas improvisadas), dos
sanitarios, un pequefio espacio para la direccidon, una cancha mixta
en mal estado, verjas perimetrales en blocks y malla ciclonica
regular, donde el espacio fisico es inadecuado para impartir una
educacion de calidad. Todas sus aulas son pequefias, techadas de
zinc, con poca ventilacion y un reducido espacio fisico, lo que
provoca un excesivo calor y condiciones inadecuadas para impartir
docencia. Ademas, existe una gran interferencia de un aula otra.
Laboran 10 cursos en la tanda matutina y 9 en la vespertina. La
cancha es utilizada por jévenes de la comunidad y esta cerrada con
una pared de block en buenas condiciones.

En su mision, declaran “contribuir al mejoramiento de la
calidad de la educacion, elevando el rendimiento pedagogico y
afianzando la institucionalidad de nuestro centro educativo”. En la
visidon, expresan “que los/las docentes se conviertan en
propiciadores de aprendizajes significativos, valores, actitudes y
practicas que conduzcan a la formacién de sujetos democraticos
libre y en disposicion de didlogo permanente con la realidad
cercana y lejana, con el fin de proponer alternativas de cambios
para una sociedad mas justa y solidaria, ademas le ofrece a la
comunidad un mayor crecimiento personal profesional”.




Segin la nueva propuesta curricular del Ministerio de
Educacion, plantea una interaccion comunidad-centro y centro-
comunidad, en donde interactian socialmente nifios, docentes,
jovenes y adultos para fortalecer las relaciones, actitudes,
valoracién y esquemas de pensamiento. Con esto se logra un
acercamiento escuela-comunidad, lo cual hace mas factible la
labor educativa. Por tal razdén, este centro participa en las
actividades sociales, religiosas y culturales que se desarrollan en la
comunidad, participando activamente en el desarrollo y
planificacion de las mismas, tales como: fiestas patronales, actos
religiosos, sociales, entre otros, (proyecto de Gestion 2018).

Escuela La Altagracia

A principio de la década de los afios 90, el barrio La
Altagracia no contaba con un centro educativo, los estudiantes
tenian que trasladarse al centro educativo La Colonia Juan Sanchez
Ramirez. Se realizd un censo para conocer la realidad de las
necesidades educativas de la comunidad y se determiné que habia
la cantidad de estudiantes necesarios para crear un centro
educativo.

Para ese entonces la educacion era el problema mas urgente
detectado en ese diagndstico, ya que los nifios tenian que
trasladarse cruzando peligrosas vias de acceso a la escuela La
Colonia Sanchez Ramirez. Fue asi como Eutacia Félix, Antonia
Mejia, Ramona Altagracia De Leon, Mélida Altagracia Garcia, que
eran estudiantes de educacion motivadas por su deseo de colaborar
con el desarrollo de su comunidad, ofrecen sus servicios
voluntarios iniciando sus labores en un pequefio local alquilado
que era pagado por los padres con una cuota de RD$10.00 pesos
mensuales y los nifios deberian de llevar cada uno un asiento.
Dicho centro empez6 a funcionar con el nombre de Aytidame a
Crecer.

Debido al crecimiento de la poblacion de estudiantes fue
necesario buscar otro local donde estaba ubicada la oficina de obras
publicas, lo que actualmente es la defensa civil. La escuela tenia
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una matricula de 218 estudiantes.

Conforme iba pasando el tiempo surge la necesidad de
adquirir un local propio para albergar a los estudiantes del barrio,
fue asi que los moradores de alli comenzaron a organizarse en torno
a esa reivindicacion. Fruto de la lucha organizada de ese sector se
logrd conseguir un terreno para la construccion de dicho centro, el
cual fue aprobado en el gobierno de Leonel Fernandez, a través de
las autoridades de educacion. Este nuevo centro educativo fue
inaugurado en la gestion de gobierno 1996-200, con el nombre de
centro educativo La Altagracia, siendo Ana Alvarez Directora,
Victor Galan, Director del Distrito16-01, Antonio Rosario Gomez,
Director de la Regional No.16 de Cotui, y Ligia Amada Melo,
Secretaria de Educacion.

Este centro educativo esta ubicado en la parte este del
barrio La Altagracia, en una zona sub-urbana, en la calle Rosa
Duarte No. 13 en Cotui. Tiene dos niveles divididos en 13 aulas,
una biblioteca, un salén de evento, una matricula de 451
estudiantes, 38 profesores, 22 empleados de apoyo, con una
directora, una subdirectora, 3 orientadoras, una psicéloga y 2
secretarias. Este centro esta funcionando con la Jornada Escolar
Extendida.

En su declaracion de la misidn, expresan que “Somos un
centro educativo orientado al desarrollo integral del ser humano
con una propuesta de ensefianza-aprendizaje participativa y
democratica, donde el alumno desarrolle el sentido de criticidad y
valoracion de si mismo”. En cuanto a su vision, dicen “ser un
centro educativo reconocido por la alta calidad humana y
académica de sus egresados”.

En cuanto a los valores que profesan, enfatizan en la
disciplina apoyada en el respeto, justicia, la colaboracion y
entusiasmo. La equidad, basada en la justicia de oportunidad de
género, respetando la diversidad de la sociedad. La tolerancia, el
respeto de personalidad y necesidades de todos los integrantes de la
comunidad escolar y promoverlas en las relaciones humanas
interpersonales. La solidaridad, trabajar con apoyo de todos los




integrantes de la comunidad escolar. La responsabilidad, como
coherencia con el desempefio de la vocacion educativa y el
cumplimiento de la visién, convencidos de la importancia de
colaboracién y trabajo en equipo. La fe, basada en la confianza y
sabiduria que llega de Dios. (Proyecto de Gestion 2018).

Liceo Profesor Juan Bosch.

El Liceo Profesor Juan Bosch, es el producto de la
superpoblacion estudiantil que se registra en el Liceo Francisco
Henriquez y Carvajal en los ultimos tiempos. Para el afio escolar
2004-2005, esta institucion educativa no pudo asumir la demanda
de inscripcion de todos los estudiantes que los requerian. El
Distrito Educativo 16-01 de Cotui, dirigido por el Lic. Marcos
Galan Castro y con la anuencia de la Secretaria de Estado de
Educacién (SEE), hoy Ministerio de Educacion de la Republica
Dominicana, (MINERD ) dio una salida a esta situacion, rentando
un local proximo al Mercado municipal y reclutando y nombrando
posteriormente a varios profesores.

“El primer afio de labor del nuevo centro educativo, fue muy
traumatico, pues los primeros alumnos, en su mayoria, eran
jovenes con una conducta muy desajustada, sumado esto, a la falta
de apoyo de los padres y tutores. “Liceo Nuevo La Pollera y Los
Coquitos”, eran de los términos que usaban las personas para
referirse a este centro educativo. Para el afio escolar 2005-2006, se
trasladan de local y ocupan un plantel de dos niveles ubicado en la
Calle Héctor Rafael Soto en el Sector Los Cocos, Cotui; aqui se
laboro con siete (7) secciones (Se crea en el aflo escolar 2007-2008,
el 2do. Grado de 2do. Ciclo, (4to de Bachillerato)”. (Archivo
Estadistico del Liceo Prof. Juan Bosch, 2016).

En el afo escolar 2006-2007, se contaba con 7 secciones,
pues se cred con previa autorizacion, el segundo grado del segundo
Ciclo (Cuarto de Bachillerato) y también la matricula estudiantil
aumento a 241 alumnos (afio escolar 2007-2008). En el afio 2009-
2010, por disposicion del Distrito Educativo, se elimina una
seccion de ler. grado, para crear una de 3ro y dar oportunidad a mas
estudiantes en este grado. Este centro de ensefianza, ha logrado




muchos ¢éxitos, que van desde la obtencion de premio por la
participacidon destacada en diversos eventos curriculares
organizados por el Ministerio de Educacion y otros planificados
por instituciones de la comunidad. Sin dudas que el mayor logro
alcanzado en estos afios, ha sido el reconocimiento por parte de la
comunidad, del trabajo en equipo y armonioso, que realizan todos
los actores en este centro educativo.

En el afio 2006, se inician las labores en la tanda vespertina,
dirigida por el Lic. Israel Castro Diaz y un equipo de maestros
seleccionados por el Distrito Educativo 16-01. El lema de este
centro es “Educando con Amor por una Patria Mejor”. (Proyecto de
Centro Educativo, 2016).

Entre los primeros profesores se puede mencionar: a Jovina
Hernéndez, Pedro Maria Paulino (fallecido), Milagros Paulino, en
el area de Lengua Espafola; Efraim Vasquez de Ciencias
Naturales, Lester Frias (Inglés y Matematicas), Heysih Judith
Hernandez, Ana Hernandez (Matematica), Junior Rivas, Robert
Acosta, (Educacion Fisica), Juana Narcisa Morales (Nancy)
(Ciencias Sociales), Genaro Florentino (Lenguas Extranjeras),
José Alberto Mora Padilla (Educacion Artistica), Francisco
Santana Castro y Jonatan Garcia (Informatica) .

Actualmente, el plantel que alberga a este centro educativo
en sus dos tandas, se haya localizado en el sector La Altagracia, en
la calle Prolongacion Rosa Duarte. Cuenta con dos (2) pabellones
de tres (3) niveles cada uno, en el derecho hay 11 aulas para la
docencia y la biblioteca, en el izquierdo estan las oficinas
administrativas, laboratorio de ciencias, de informaética, salén de
acto y 4 aulas mas en el 3er. Nivel, para sumar quince (15) aulas y
un Multiusos, espacio para Laboratorio de ciencias y una cancha
deportiva para voleibol y basquetbol.

En torno a la mision, la labor educativa en el Liceo
Secundario Profesor Juan Bosch, se realiza de manera integra,
involucrando en la misma a los padres, madres y tutores de los
alumnos; estos son ilustrados en los aspectos de vision de la
institucion educativa, para que a su vez les transmitan estos valores




a sus hijos. Esto permite, en término del proceso ensefianza-
aprendizaje, se hable el mismo lenguaje, tanto en el centro
educativo como en el hogar del alumno.

Con relacion a la vision, el Liceo Secundario Profesor Juan
Bosch, se concibe como un espacio para el aprovechamiento de las
potencialidades de los jovenes que hacen vida en el mismo,
permitiendo que cada uno exponga lo mejor de si y aportando o
compartiendo con la comunidad. Cada miembro de esta
institucion educativa debera ser un ciudadano ejemplar, respetuoso
de las leyes locales y nacionales, como forma de fortalecer la
institucionalidad y la nacionalidad. Exigira sus derechos y
cumplird sus deberes de forma ordenada y responsable,
contribuyendo asi a la conformacién de una sociedad digna y con
valores morales bien definidos. (Proyecto Educativo de Centro,
Liceo Prof. Juan Bosch, 2016).

En torno a los valores institucionales, el Liceo Profesor Juan
Bosch, como comunidad educativa, basa su quehacer, en la
consideracion de la persona como un ser racional, consciente, libre,
en relacidon profunda consigo mismo, abierta a la trascendencia y
en relacion fraternal y solidaria con los demas. Formar ciudadanos
o mas bien, un ser duefio de si mismo, responsable, inico, social,
creativo e innovador, capaz de aportar soluciones a situaciones
nuevas. Emprendedor, democratico y solidario, que busque la
justicia, la equidad y el bien comtin. Un ser integral que practica los
valores del mundo cristiano, inmerso en una realidad en la que
asume una actitud y un accionar profundamente democratico,
tolerante frente a la diversidad y el pensamiento divergente;
respetuoso de los derechos humanos, del medio ambiente natural y
cultural, situaciones todas frente a las que se asume una actitud
critica constructivay de respuesta activa.

De acuerdo a los objetivos institucionales que plantean,
buscan contribuir a crear condiciones que permiten al alumno
obtener éxito en sus experiencias de aprendizajes, en pos de una
autonomia intelectual, que favorezca su ingreso a los estudios
superiores o al mundo del trabajo. Propiciar el desarrollo de
actividades que fortalezcan el desarrollo personal, social, ético y
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moral del alumno. Dentro de los objetivos basicos transversales,
estan los que contribuyen a estimular los rasgos y cualidades que
definen la identidad personal del alumno. Propiciar el desarrollo de
las habilidades intelectuales de orden superior y el desarrollo del
pensamiento reflexivo y critico. Afianzar en el alumno la capacidad
para auto regular su conducta, en funcién de una conciencia
éticamente formada en los valores universales y el respeto a la
dignidad humana.

Centro Educativo Salomé Ureiia

Este centro educativo estd ubicado en el barrio Santa Rosa.
Fue el primero en la provincia Sanchez Ramirez, construido con la
finalidad de trabajar jornada extendida. Se construyo en el afio
2014, por el Presidente de la Republica Licenciado Danilo Medina
Sanchez, siendo el Ministro de Educacion Carlos Amarante Baret.

La misma fue inaugurada el dia 27 de abril del mismo afio.
Inicia el trabajo en el afio escolar 2014 -2015, sus primeros
docentes la licenciada Anastasia Gonzalez, como directora y los
maestros Niurka Altagracia Rivas, Ydalia Abreu Adames, Miriam
Altagracia Vargas, Hinerva Nufiez Reynoso, Agapito Severio
Javier, Norma Almonte, Osiris Rosario, Petronila de la Cruz,
Yogenia Castro, Belkis Jacqueline Evangelista Sanchez, Lourdes
Bautista José, Hilda Nifia Vasquez, kelvin Agramonte, Paula
Pepin, entre otros. Este posee una matricula estudiantil de 374 y 32
docentes para el nivel primario y el nivel inicial consta de 32 nifios
(Proyecto de Gestion de Centro, 2017)

Escuela La Colonia

Esta institucion fue creada en el afio 1955 durante el
gobierno de Rafael Leonidas Trujillo Molina. Dicha construcciéon
era de madera, tenia un pabellén de dos aulas, un sanitario y un
espacio para la direccion. Luego en el afio 1978 fue reconstruida en
el gobierno de Don Antonio Guzméan Fernandez, en el gobierno de
Hipdlito Mejia, se iniciaron tres aulas, pero no la termind. Mas
tarde el sindico Bienvenido Lazala con la colaboracion de la
comunidad terminé la obra. En el afio 2012 la escuela fue
reconstruida y ampliada por el gobierno de Danilo Medina. Es




importante destacar que los primeros maestros que impartieron
docencia en este centro fueron: Oscar Otafiez y la maestra Juana
Amparo. En la actualidad este centro tiene siete (7) aulas, una
cocina, un comedor, una direcciéon, un departamento de
orientacion, un departamento de enfermeria, el cual se utiliza como
biblioteca, 3 sanitarios, un nivel inicial, y una cancha.

En relacién a sumision, declara ser un centro educativo con
la capacidad de formar lideres comunitarios capaces de integrar sus
conocimientos y su vida diaria para el desarrollo personal y de su
comunidad. En cuanto a la vision, pretende transformar a los
alumnos a través de una educacion integral, formando ciudadanos
criticos, autocriticos, democraticos, participativos, solidarios, con
valores morales, y espirituales, que les permitan ser mejores seres
humanos, capaces de desenvolverse en la sociedad. Este centro
también enarbola valores y principios como la honestidad en el
trabajo en equipo, oportunidad basada en mérito, centrado en el
trabajo, responsabilidad, equidad, solidaridad, promueven la
innovacién, y el amor hacia los demas. (Proyecto de Gestidon de
Centro, 2018)

Barrio La Cruz

Con relacién a la educacidn, en este sector se durd muchos
afios sin un centro educativo, por ese motivo los nifios y jévenes
adolescentes tenian que trasladarse a otras comunidades para poder
recibir docencia. A medida que la comunidad fue creciendo tuvo la
obligacion de buscar ayuda para obtener su propio centro
educativo. De acuerdo a informaciones obtenidas en la comunidad,
una organizacidn coreana fue la que observd la necesidad de esta
comunidad y construyeron el plantel, ademas de equiparlo con
todo el mobiliario necesario.

Este plantel estaba a la intemperie, al pasar los afios este fue
cerrado con una verja perimetral en block. Se construy6 dos
oficinas, una para la direccién y subdireccion y otra para la
coordinacion y el departamento de orientacion, también se le
anexo6 un espacio para guardar los utensilios de la mayordomia. En
este centro no existia director, s6lo personal docente dentro de los
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personas, cuatro conserjes, dos porteros, y dos serenos.
(Documento de archivo de la escuela)

Seccion de Sabana Al Medio Centro Educativo Isidora Otafiez
Pérez.

Se sostiene que el centro educativo, Isidora Otafiez Pérez
(Los Pomos), Segun datos obtenidos en la comunidad, antes era un
club, utilizado por los residentes de la comunidad como un lugar de
celebrar reuniones, actos de los comunitarios, entre otras cosas.
Fue creado el 26 de enero del afio 2001, luego a través de la Oficina
de Planificacion Provincial, se construy6 un local de dos (2) aulas.
Las dos aulas construidas se dividieron en dos cada una, debido al
gran aumento de la poblacion escolar. Este centro funciona en la
tanta matutina, y vespertina, con una matricula de 459 alumnos, de
estos 255, son del sexo masculino, y 204 del sexo femenino. (afio
escolar2017-2018).

En el afio 2010, el ayuntamiento municipal de Cotuli,
construy6 un pabellon de tres aulas, que a su vez fue dividido en
dos cada una, debido al incremento constante de su matricula, y un
aula del nivel inicial. Este centro educativo ofrece educacion en el
nivel inicial, primario y segundo del primer ciclo de secundaria.
Para el afio escolar 2015-2016 el centro educativo pasé a la jornada
escolar extendida. Esta escuela pudo descongestionar su poblacion
estudiantil debido a la creacion del centro educativo “Juan Ricardo
Hernandez”. “Este centro educativo se caracteriza por promover
un proceso educativo dinamico, creativo, participativo y
democratico, en el cual sus actores interactiian haciendo mas activa
la educacion, con unos roles definidos claramente. Concibe al
alumno como el eje central del proceso educativo propiciando un
ambiente armonioso para su desarrollo integral y al maestro como
guia orientador.”

En la actualidad el centro educativo Isidora Otafiez Pérez
posee una matricula de 233 alumnos de los cuales 118 son varones
y 115 hembras distribuidos en 9 secciones, compuesto por 23
docentes, de los cuales 20 son del sexo femenino y dos masculino,
algunos con especialidades realizadas.




Con relacion a la misidn, este centro tiene el compromiso de
formar sujetos capaces de desenvolverse en la sociedad con
conocimientos, responsabilidad y autonomia para contribuir al
desarrollo de su comunidad y el pais. En su Vision, procura
identificarse por el conocimiento de la buena preparacion de sus
egresados y la promocion de los humanos como fuente de la buena
convivencia comunitaria y a mejorar la calidad de la educacion de
manera gradual. (Proyecto de Centro 2018).

Escuela Primaria Juan Ricardo Hernandez

Este centro educativo surge como fruto de una serie de obras
de reparacion y construccion de planteles que puso en ejecucion el
presidente Danilo Medina a nivel nacional, para implementar el
programa de jornada escolar extendida. Esta escuela fue
inaugurada el 21 de octubre del afio 2014 y la docencia se inici6 el
siete de enero del 2015.

Este centro educativo que esta ubicado en el sector de Los
Pomos, en el momento en que se recogio la informacion tenia una
poblaciéon de cuatrocientos diez (410) estudiantes, treinta y dos
(32) maestros, de estos 22 son licenciados, cinco tienen el nivel de
especialidad, y cinco con maestria. De esta ndmina de docentes que
tiene la escuela, hay una directora que corresponde al nombre de
Daniela Sanchez. Esta José Ramon Liriano como coordinador
docente, Maria Dolores Pérez Otafiez, coordinadora del primer
ciclo, Yanery Marte, coordinadora del segundo ciclo, y Juana
Almonte Cardenas, Samira Vellarine Vicente, Yadira Marte,
realizan la labor de orientadoras. Hay un personal de apoyo de
nueve

Segun la investigacion, el nombre de esta comunidad se
origina debido a que esta era una sabana, ubicada en medio de
montafias y de ahi el término “Sabana al Medio”. En sus inicios era
una sabana que se encontraba dividida por caminos y mas tarde
cuando fue incrementando la poblacion fue dividida por sectores.
Sus primeros moradores fueron Concepcion Reynoso, Bernabé
Reynoso, Juan Viloria y Anselmo Reynoso, quienes eran oriundos
del sector de Pueblo Nuevo.
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“Para la era de Trujillo esta comunidad comenzd a poblarse
con muy pocas viviendas y en la medida que iba avanzando el
tiempo, ya para la década del 1990 empezd a ser un barrio
organizado con sus calles mas o menos estructuradas. Hoy en dia se
encuentran sus calles disefiadas y una poblacion relativamente
grande”.

Con relacion a la educacidon formal en esta comunidad,
comenzd a desarrollarse a partir de 1949 con la puesta en
funcionamiento de su primer centro educativo que, segun
informaciones de los lugarefios, inicio su labor educativa en la casa
propiedad del sefior Francisco Florentino con una matricula muy
reducida solo se impartia los grados primero y segundo de primaria
multigrado. Tiempo mas tarde los moradores de la comunidad
construyeron un pequefio local de madera con piso en tierra, era
solo un aula donde se impartia la docencia. Al transcurrir el tiempo
el local fue reconstruido méas confortable por el Club de Leones de
Cotui, su primera maestra fue Eusebia Serrano.

En la década de los 80, fue construido un nuevo plantel en
block y piso de cemento por la empresa minera “Rosario
Dominicana” via el patronato de la provincia Sanchez Ramirez,
dicha construccidon constaba de dos aulas, ya en lo que hoy se
conoce como el sector Los Multis (Este barrio fue fundado en el
afio 1994). En el afio 1996 siendo Joaquin Balaguer, presidente
constitucional de la Republica, construyd el actual centro
educativo de 5 aulas, a dicha escuela se le asigno el nombre del
educador cotuisano “Manuel Emilio Acosta Reyes”, fue ampliado
y actualmente posee 12 aulas, biblioteca salon de orientacion, salon
de coordinadoras, direccidon, subdireccion salon de secretaria,
salon de maestro, sanitarios, cancha, cisterna y cocina.

Segun la fuente que suministro la informacion, este centro
tiene una matricula de mas de 500 alumnos, con una ndémina
docente completo en casi todas las dimensiones y un personal de
apoyo adecuado para mantener la limpieza y el orden. En este
centro educativo funcionan varios grupos como son: equipo de
gestion, junta de centro, APMAE, comité de curso, grupo
pedagdgicoy consejos estudiantiles.




Centro Educativo Pedro Maria Paulino

Esta escuela fue gestionada por el director de distrito
educativol6- 01, Jestis Maria de Ledn, con el apoyo y seguimiento
de la comunidad. En sus inicios este centro educativo estaba
ubicado en la parte atras de la capilla del sector La Carcoma, hoy
conocida como Villa El Progreso, era una enramada de cuatro
aulas, dividida con mamparas mas dos que se le agregaron después.
Este centro estaba construido de desecho de madera y piso de tierra.
El nombre de este centro es en honor al fallecido profesor Pedro
Maria Paulino, oriundo de esta comunidad de “Sabana Al Medio”.

El centro inici6 sus labores educativas el 8 de septiembre del
2008, en condiciones muy precarias, no obstante, eso, no impidid
que se realizara un buen trabajo pedagdgico de calidad, fungiendo
como director el profesor Miguel Antonio Nicasio y seis (6)
docentes entre ellos Agapito Severino, Gladys Romero, Miguelina
Rosario, Luis Ramén Marte, Ana Isabel Estévez y Argentina Maria
Sosa.

Al final del afio escolar 2009, inicid a trabajar en este centro
Martina Mercedes Gomez, como subdirectora que mas tarde asume
el cargo de directora del centro, esta se mantiene en el mismo cargo
hasta la fecha. En el afio 2012, se iniciaron los trabajos de
construccion de una nueva edificacion, logrando asi que en el afio
escolar 2014-2015, se lograra un nuevo espacio confortable con
todos los parametros de calidad establecido por el Gobierno y el
Ministerio de Educacion de la Republica Dominicana.

En la actualidad el centro cuenta con una (1) direccion, dos
(2) oficinas, una (1) sala de profesores, una (1) biblioteca, una (1)
enfermeria, un (1) comedor, una (1) cancha, quince (15) bafios,
dieciséis (16) aulas, un (1) salon de actos, una (1) cisterna y una (1)
cocina.

Enrelacion ala Mision, dicen sentir una preocupacion por el
mejoramiento continuo de la gestion educativa. En la Vision,
plantean impulsar un liderazgo educativo de calidad. Asi también
en lo relacionado con los valores, declaran asumir el compromiso,




la lealtad, la integridad, la justicia y la responsabilidad con la
educacion en procura de una mejor sociedad. (Proyecto Educativo
de Centro, 2018).

Barrio Las Flores

Las Flores es una comunidad que fue fundada en los afios
setenta, le pusieron ese nombre porque habia muchas matas de
flores, los primeros pobladores no pasaban de diez habitantes.
Comenzando la década de los noventa, ya vivian mas de 50
personas entre adultos y nifios, estos no tenian una escuela donde
recibir el pan de la ensefianza.

Segun las informaciones obtenidas en la comunidad, una
joven del barrio, estudiaba educacion basica en la UASD y se
preocup6 por la educacion de los nifios convoco a la junta de
vecinos y llegaron a un acuerdo de impartir la docencia en la
marquesina de una casa y en una enramada de otra los mas grandes
en la enramada y lo mas pequefios en la marquesina, estos
recibieron ayudas de una profesora llamada Zoraida Belén.

“En el afio 1993 llega a la comunidad el sefior Tin Gonzalez,
quien lucho por la construccion de una escuela junto con la mano
amiga de Francisco Diaz y Genito Diaz. Estos iniciaron la
construccion de la escuela con la colaboracion de las demas
personas del sector, también recibieron la ayuda de Bienvenido
Lazala (Nefie). Se hizo una escuela de madera techada de zinc y el
piso de cemento esta era de 5 aulas y llegaba hasta 5to grado y le
pusieron como nombre escuela basica Las Flores, ingresaron con
una cantidad de 29 estudiantes y 5 profesoras, Zoraida Belén,
Quica, Agustina, Maria Otafiez y Eugenia Duarte, a tres le pagaba
la comunidady dos el gobierno”.

En el trascurso de los afios la comunidad fue creciendo en
habitantes, y también la poblacion de estudiantes, y muchos tenian
que trasladarse a la escuela Juan Sanchez Ramirez para continuar
sus estudios. Los padres de estos nifios formaron la sociedad de
padres y amigos de la escuela y buscaron ayudas para la
construccion de una escuela mas adecuada para la educacion de los

estudiantes.




Laescuela primaria Las Flores, fue creada el 28 de marzo del
afio 2001, dicha creacidn se hizo con la iniciativa del director del
centro; Nelson de Jesis Robles Otéfiez y las profesoras Maria
Francisca Jerez quien impartio el 1ro y 4to grados; Zoraida montas
Fernandez quien impartid el 2do y 6to grado, Virginia Yolanda
Rodriguez con el 2do B; Maria dolores Pimentel con el 3ery 8vo
grados. Estos docentes trabajaban con el nivel basico completo con
una matricula de 80 estudiantes, luego se integrd el profesor Rubén
Emilio fajardo a quien se asigno el Sto grado.

Enelafio 2002 se formalizo el nivel inicial con una matricula
de 12 estudiantes dirigido por la profesora Virginia Yolanda. El
centro labora en sus dos tandas; matutina y vespertina. En el afio
2003 fueron trasladadas las maestras; Maria Magdalena Y Teresa
de Jesus. Mas adelante la profesora Martha santos. La comunidad
influyo, incluyendo la junta de vecinos, conformada en este
entonces por: Francisco Diaz, presidente, Alejandro Manzueta,
tesorero, ente otros. La sociedad de padres, madres y amigos de la
escuela, estaba formada por: Eugenio Diaz Gonzales, presidente
entre otros, destacandose la persona mas luchadora, el dirigente
politico y comunitario, juan Bautista Gonzalez, los cuales hacian
diferentes reuniones en el barrio para ponerse de acuerdo en la
creacion de otra escuela que permitiere descongestionar la escuela
de Los Tocones, ya que se encontraba con un alta matricula, pocas
aulas, es decir, muy pequefia para alojar tantos alumnos.

Ante esta situacion el director del centro educativo, integra
una comision con dirigentes comunitarios que van al distrito
educativo 16-01 de Cotui, este asume el compromiso de gestionar
su creacion. En un mes la aprobacion se hiso realidad. La
comunidad busco una casa a medio construir, propiedad del
presidente de la junta de vecinos, una comision integrada por Juan
Bautista Gonzalez, Francisco Diaz, Agustina Nufiez, Alejandro
Manzueta, Maria Dolores Pimentel, junto al director del centro,
hicieron actividades para buscar recursos econémicos para poner
en condiciones minimas de impartir docencias dicho local.

En el afio 2005, conforme iba aumentando la matricula de
estudiantes, los padres de familia retomaron la lucha y se formo una




comision para recaudar fondos para comprar el terreno para la
construccion del centro educativo. Con la ayuda de los
funcionarios, diferentes instituciones y personalidades del pueblo
se logro conseguir recursos econémicos para pagar el dinero del
alquiler de la casa que ocupaba la escuela y construir una enramada
provisional hasta que se construyera el local definitivo.

Fruto del esfuerzo de los lugarefios, se logrd la construccion
del centro educativo. En el afio 2006 en el segundo gobierno de
Leonel Fernandez, se inaugura la escuela de 7 aulas, con una
direccion, una cancha y para esta fecha ya tiene el octavo grado,
con un personal de siete docentes y un director que corresponde al
nombre de Nelson Robles. Actualmente en esta escuela las clases
se imparten en dos periodos, en la mafiana y en la tarde, aun no
funciona lajornada extendida, aunque cuenta con un terreno para la
construccion de un nuevo edificio que tenga las condiciones
necesarias para poner en funcionamiento la jornada extendida. Este
sector cuenta con mas de 500 pobladores. Ya la escuela tiene un
personal docente y administrativo completo, (Fuente: Flor Maria
Rodriguez, unade la primera en llegar a esa localidad.

Segtn datos obtenidos en la comunidad, el sindico
Bienvenido Lazala, el 8 de marzo del 2006 fue al terreno donde se
iba a construir la escuela con su equipo de construccion a dar el
primer picazo. En el afio 2007 la obra fue concluida comenzando a
impartir docencia antes de su inauguracion en abril del afio 2007,
con una matricula de 207, que cada dia aumenta progresivamente,
contando con un director cuyo nivel académico es licenciado en
ciencias sociales y nueve profesores, con grado de licenciados,
especialidad y maestrias, procurando cumplir con los propdsitos
que persigue el Ministerio de educacion por una educacion de
calidad. (Proyecto de Gestion de Centro 2018).
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La Religiosidad popular expresada en la fiesta de San Miguel
Cotui, Provincia Sanchez Ramirez

Kenia Martinez Reynoso, MA

Resumen:

El siguiente articulo, describe, analiza y compara la celebraciéon del
dia de San Miguel como representacion de religiosidad popular y
expresion de sincretismo. El interés principal se centra en observar,
para describir las actividades que se realizan en Cotui, Municipio
cabecera de la Provincia Sanchez Ramirez, en conmemoracion
cada afio de manera especial de la fiesta de San Miguel, analizar
dichas actividades como patrimonio cultural y tradicion de los
devotos de la religion catolica y compararla con otros eventos que
se ponen de manifiesto en la religiosidad popular.

Palabras claves: Religiosidad popular, sincretismo,
conmemoracion, patrimonio cultural, tradicidon, devotos.

Abstract:

The following article describes, analyzes and compares the
celebration of the day of San Miguel as a representation of popular
religiosity and an expression of syncretism. The main interest is
focused on observing, to describe the activities that are carried out
in Cotui, the head municipality of the Sdnchez Ramirez Province,
in commemoration each year in a special way of the feast of San
Miguel, analyzing said activities as cultural heritage and tradition
of the devotees of the Catholic religion and compare it with other
events that are revealed in popular religiosity.

Keywords: Popular religiosity, syncretism, commemoration,
cultural heritage, tradition, devotees.




Introduccion

Desde pequena he podido observar en la comunidad donde
resido, Cotui, que existen muchas personas devotas de la figura de
San Miguel como una manifestacion de fe, de esperanza, siendo
este un santo venerado en la religion catoélica. Cada afio
especificamente el 29 de septiembre de manera especial se realizan
actividades para agradar y celebrar la figura de San Miguel, como
una manera de 2 reflejar unas creencias religiosas, que para quienes
la practican resultan ser de suma importancia, porque albergan
esperanza y abnegacion. Francisco A. Rincén considera a Cotui
como “uno de los pueblos mas antiguos del Nuevo Mundo y quizas
en el momento de su fundaciéon el mas importante de la isla La
Espaiiola”. (Rincon, 2017).

Un articulo titulado Cotui Historia y Cultura, citando al
Historiador cotuisano Francisco Rincén sefiala que “Cotui no
surge por la simple voluntad del gobernador Nicolds de Ovando y
mucho menos de su lugarteniente Rodrigo Trujillo de Mejia,
enviado a este encargo” pues cuando los navegantes espafioles
llegaron a nuestra isla ya existia este pequefio pueblo de indios
tainos llamado Cotoi. (Oro, 2015).

Con la colonizacién espafiola y la llegada de los esclavos
se generan unas tradiciones propias de los negros africanos, que,
conforme a la evangelizacion recibida por los espafioles, como
colonizadores y a la que estaban obligados, tuvieron que asociarlos
con deidades caracteristicas de su territorio africano, como es el
caso de San Miguel Arcangel, conocido también como Belie
Belcan, nombre proveniente de las 21 division del vudu. Estas
practicas de rituales, se estipulan que vienen dandose desde el S.
X1V, donde “cabildos, cofradias, hermandades se juntaban para sus
fiestas y bailes, en algunos de los cuales participaban esclavos
africanos”. (Guerrero, 2009).

Tomando en cuenta la antigua existencia del pueblo de
Cotui, se estipula que estas practicas de religiosidad datan de esos
tiempos, designar para la proteccion de los pueblos a los santos,
fueron de las primeras practicas religiosas instituidas, siendo los
santos intercesores ante Dios, supremo. Las primeras




advocaciones religiosas implantadas fueron: “en primer lugar los
angeles y arcangeles, principalmente San Miguel Arcangel, quien
dio batalla y vencio al maligno, de ahi la relacion con su nombre
“Quién como Dios”, la Inmaculada Concepcion, la Asuncion, la
Candelaria, la Dolorosa, el Carmen, el Rosario, la Merced, el Cristo
de las Cinco Llagas, el Dulce Nombre, Sagrado Corazon, Santa
Cruz y diversas advocaciones de Jesus y Maria” (Garcia, 2020). 3
Es importante resaltar que cada pueblo adopta formas de
celebraciones distintas, aunque tenga actividades en comun. Para
determinar de la manera mas fiable la descripcion de las
actividades de esta fiesta en Cotui, se hace uso de testimonios
orales, de personajes destacados con una vasta experiencia, en
dicha celebracion, de manera que podamos acercarnos a la realidad
de esta practica, a través de las experiencias y vivencias de fieles
devotos.

Resulta interesante conocer lo que los practicantes
perciben al adorar a San Miguel, ;qué significa para ellos el 29 de
septiembre, cudles tradiciones se siguen, las razones que les
mueven a realizar o mantener la tradicion y qué implica fallarle a
San Miguel? Este articulo permitird comprender la veneracion a
san Miguel Arcangel, en el Municipio de Cotui y conocer las
expresiones religiosas que se llevan a cabo cada afio el 29 de
septiembre, con diversos rituales, y esto es sumamente interesante,
ya que refleja la fe de las personas en un ser superior. Dicha fiesta
conjuntamente con otras de importancia en la localidad, como es la
cofradia del Espiritu Santo, logran movilizar cientos de personas
de diversas localidades, de todos los extractos sociales, para
congregarse y darle un toque especial a éste dia, donde se ponen de
manifiesto una serie de practicas que guardan relacion directa con
el Santo en la busqueda de un fin. En esta celebracién quedan
excluidas, aunque sea por un dia las diferencias politicas,
econodmicas, religiosas, para cumplir de forma exquisita con la
fiesta al guerrero San Miguel, donde las risas, canticos y bailes se
disfrutan y hace de este dia una experiencia que provoca querer
repetirla.




Qué representa San Miguel en la religion:

Para hablar de San miguel debemos apoyarnos en la
escritura: La sagrada Biblia, siendo esta la palabra de Dios para los
creyentes, en este sentido la misma manifiesta que San Miguel es
uno de los primeros principes. “Mas el principe del reino de Persia
se me opuso por veintiin dias, pero he aqui, Miguel, uno de los
primeros principes, vino en mi ayuda, ya que yo habia sido dejado
alli con los reyes de Persia”. (Daniel 10:13). 4 “Sin embargo, te
declararé¢ lo que esta inscrito en el libro de la verdad, pero no hay
nadie que se mantenga firme a mi lado contra estas (fuerzas) sino
Miguel, vuestro principe” (Daniel: 10:21).

La Santa escritura considera a Miguel no solo como un
angel, sino que se refieren a él como el Arcangel San Miguel, y esto
le da una categoria superior. “Pero cuando el arcangel Miguel
contendia con el diablo y disputaba acerca del cuerpo de Moisés, no
se atrevid a proferir juicio de maldicion contra €l, sino que dijo: El
Sefior te reprenda” (Judas 1:9). (Smith., 1997). La Biblia describe a
San Miguel como un combatiente, un guerrero, que es el guardian
de los hijos de Dios o del pueblo de Dios. “En aquel tiempo se
levantara Miguel, el gran principe que vela sobre los hijos de tu
pueblo (Daniel 12:1). (Smith., 1997).

San Miguel es un gran lider, valiente y triunfante, pues,
segun los relatos siempre logra vencer a Satanas en el nombre de
Jesus, combate el mal y su descendencia. Celebracion de la fiesta:
Cada 29 de septiembre, los devotos de san Miguel rinden homenaje
a este Santo y lo hacen a través de varios ritos religiosos, para
venerar, adorar y agradar al santo que les protege con su espiritu
guerrero.

En la ciudad de Cotui aunque existen diversas personas
que siguen la tradicion de forma muy particular, es famosa por su
esmero y entrega a esta tradicion la sefiora Inocencia Matias
Acosta, carifiosamente Censa, quien fue maestra y quien desde el
1980 inicia formalmente la tradicidon de honrar por todo lo alto al
angel de su protecciony este don de adoracidn, segun explica, le fue
confirmado en varias ocasiones por algunas personas y




posteriormente revelado en suefios. 5 Altar (Censa) Inocencia
Matias Acosta (Censa). Censa manifiesta que esto lo ha heredado
de sus ancestros, su abuela, su padre rendian culto a los santos,
entre ellos San Miguel y al espiritu Santo. La tradicion de rendir
culto a San Miguel el 29 de Septiembre se ha convertido en una
gran fiesta de religiosidad popular donde muchos devotos se
trasladan a la casa de Inocencia en el Barrio el Tamarindo, para
celebrar con comidas, bebidas, oraciones y bailes la fiesta de San
Miguel Arcangel.

Dentro de las tradiciones que se siguen cada afio, la figura
mas importante del municipio de Cotui expresa “Me levanto
temprano en actitud de oracion, me pongo una ropa con los colores
de San Miguel (Blanco, rojo y verde), no me desayuno en sefial de
penitencia y me dirijo a mi altar”, a partir de las 9 de la mafiana las
personas se aglomeran en la casa de la devota, e inicia y termina el
acto publico con bailes de palos y canticos, se le cantan salve a san
Miguel, se le canta a los difuntos hermanos de San Miguel, aunque
es importante resaltar que los cantos de los muertos tienen una
tonada diferente, solo se usa el palo mayor o atabal mayor sin giiira,
con tono de tristeza y gritos. La fiesta termina a las 7 de la noche.
“;Quién como Dios? nadie solo Dios, San Miguel Arcangel gran
batallador; hunde a los abismos al infernal dragon, San Miguel
Arcangel gran batallador”. (Salve a San Miguel).

Es tradicion de la anfitriona brindar almuerzo a todo el que
va a venerar el santo, manifiesta que recibe la revelacion en suefio
de lo que el santo quiere que ella brinde (Moro, Sal concho u otra
comida). 6 Las personas llevan velones, bebidas alcoholicas, las
cuales se reparten a los amantes de la bebida que acompafian la
fiesta al final de la tarde. Se manda hacer un bizcocho con los
colores del santo para celebrar su aniversario, el cual también se
comparte con las personas. Se realizan misas y oraciones. Otra de
las tradiciones que se practican es la de llevar granos de todos tipos,
aromas, inciensos, frutas y perfumes al Santo, los cuales luego del
ritual se le regalan a las personas como amuleto de proteccion. Se
realizan bafios con diferentes finalidades con las frutas y aromas
ofrendadas. Es comtn ver las personas caer, manifiestan que estan
poseidas, hablan en lengua y otros permanecen estaticos en el
suelo. Dentro de las razones que motivan esta celebracion esta la




concesion de milagros, liberaciones y penitencias.

Fallarle a San Miguel o no cumplir con el don designado de
adoradora y servidora de la poblacion para ayuda de quienes la
necesiten en el nombre de Dios y sus santos implica mala suerte,
hacerlo implica triunfo, éxito en todo lo que se emprenda, asi lo
expresa Inocencia Matias Acosta. En este orden de ideas Juan
Francisco Vasquez Acosta (Juampa), abogado, maestro e icono de
la cultura carnavalesca de Cotui, manifiesta que con estos rituales
se pagan o se cumplen promesas y de no hacerlo el santo se pone en
su contra. La fiesta no tiene costo alguno, pero si, las personas
realizan ciertas ofrendas para ayuda de la misma, conforme a su
corazédn. En la actualidad dicha celebracion ha sido objeto de
criticas de personas que entienden que los rituales que se realizan
incitan al libertinaje, sin embargo si bien es cierto que se dan
muchas actividades paganas, no menos cierto es que también
existen personas que mantienen una solemnidad en cada accion.
Pero si, se ha convertido para muchos en el escenario perfecto para
realizar en nombre de la fe ciertas practicas que ponen entredicho,
la santidad 7. En definitiva es dificil controlar a las personas en
medio de la multitud, pero es bueno resaltar que esta fiesta de san
Miguel al igual que la del Espiritu Santo en Cotui activa la fe,
genera confianza y tranquilidad a los devotos, promueve la
hermandad y por qué no, también activa la economia.

San Miguel, Iglesia y religiosidad popular:

En ciertas practicas rituales, como es el caso de la fiesta a
San Miguel, existe una disparidad en la manera en como la concibe
y celebra la iglesia como institucion y como la celebra el pueblo. El
Parroco Juan Gabriel expresa “La celebracién de San Miguel es,
dentro de la Iglesia, un acto liturgico mas como el de los demas
santos, es una devocidon aun arcangel (creencia en un dngel especial
entre los demas), pero la religiosidad popular lo ha desviado de su
original sentido. La postura de la Iglesia frente al rumbo dado por la
cultura, es que se debe evangelizar la cultura, no rechazar esa
religiosidad, pero si hay que limpiarla o evangelizarla”. Juan
Francisco Vasquez Acosta manifiesta que “la religiosidad popular
es el resultado de la invitacion que hace la Iglesia Catolica a sus




miembros de venerar santos”. Las iglesias son instituciones que
interpretan, adaptan y mantienen la doctrina con una estructura de
poder, mientras que la religion es el conjunto de creencias, rituales
e instituciones que dan sentido sobrenatural a la existencia humana.
(Becerra, 2011) En los ultimos afios suele usarse el término
religiosidad popular. Se debe aclarar que al hablar de religiosidad
popular se refiere a la praxis, pero una praxis que conlleva a
desvirtuar la norma, la religion sin embargo promueve lo que la
Iglesia establece como lo verdadero; lo popular, se utiliza para
hacer referencia al pueblo.

La mayoria de los estudiosos estan de acuerdo en la
existencia de un contraste entre lo popular y lo oficial, en que la
religion popular esta siempre situada historicamente, y en que la
auténtica religion popular es la incesante busqueda de la
trascendencia que se encuentra en la convivencia humana asentada
en latradicion y movida por razones historicas y actuales. (Becerra,
2011)8.

La religiosidad popular se asocia con falta de educacion,
personas pocas cultas, de bajos extractos sociales. La autoridad
eclesiastica no apoya en si la religiosidad popular, promueve el
modelo ideal, sin embargo tanto lo eclesiastico como lo popular son
procesos en constantes cambios. En mi opinion no pueden verse de
forma aislada porque son las personas y la sociedad quienes le dan
vida poniéndolas en practica.

En sintesis a la religiosidad popular no les interesa mucho
las denominadas verdades dogmaticas, mas bien lo que buscan es
poner de manifiesto sus sentimientos, basados en sus experiencias,
en sus relaciones colectivas. Es una expresion de la cultura
dominicana, donde no se le ponen restricciones a su forma de
adorar y aunque la Iglesia en si no comparta esta forma, deben
reconocer que las mismas son el resultado de sus doctrinas, solo
que estas practicas no siguen formatos intelectuales.




Conclusion

La fiesta en honor a San Miguel que se realiza cada afio en
Cotui, es el resultado de una religiosidad popular presente en la
cultura del pueblo, y la misma aunque la Iglesia como institucion
entienda que no sigue una practica verdadera, es una festividad que
la instituye la religion cristiana, por ende la misma goza de
aceptacion por quienes la practican, considerandola como una
forma natural de agradar a Dios a través de uno de sus santos, como
intercesor o mediador ante el Dios supremo. Es una actividad muy
dindmica, donde la algarabia de las personas, en muchos casos
incentivados por el alcohol retumban. Siendo esta practica
aceptada por muchos e ignorada por otros, lo cierto es, que cada 29
de septiembre son mas las personas que hacen su llegada a la casa
de Inocencia Matias Acosta a celebrar por todo lo alto con atabales,
bebidas y comidas, de 9 de la mafiana a 7 de la noche, la fiesta de
San Miguel, arcangel guerrero y protector.
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Resumen

El discurso constituye la via por excelencia para la representacion
del pensamiento y la expresidn de las ideas y mas atin en el ambito
pedagdgico, pues es la herramienta directa de comunicacion y
transformacion del conocimiento. Por ello, estas lineas trazan el
proposito de analizar la arquitectura del discurso oral académico
de los estudiantes de la Universidad Pedagoégica Experimental
Libertador, en su Instituto Pedagogico de Maturin “Antonio Lira
Alcala”, develando asi el andamiaje imbricado en esas
representaciones, para lo cual se asumieron postulados surgidos en
el marco del abordaje tedrico que recoge los matices
concernientes a los actos y eventos de habla, estructuras y
estrategias discursivas (Van Dijk, 2008, 1999 y 1980), ademas de
la incidencia de la competencia comunicativa en la universidad
(Hymes,1972).

Metodoldgicamente, el estudio encuentra sus cimientos en una
concepcion cualitativa, con enfoque hermenéutico (Toledo, 1997).
Asimismo, se tomd como muestra un grupo de alumnos cursantes
de la asignatura Introduccién al Estudio de la Lengua,
correspondiente al primer semestre de la especialidad de Lengua y
Literatura. Los resultados refieren que las estrategias y estructuras
discursivas empleadas por los sujetos, no satisfacen los intereses
comunicativos propios del contexto universitario y que su
configuracion atiende a rasgos mas vinculados con la escritura que




con la oralidad. Se concluy6 advirtiendo sobre la necesidad de
replantear algunas condiciones en torno a la ensefianza del
discurso oral en la escena académica.

Palabras Claves: Competencia comunicativa, discurso oral
académico, estructuras y estrategias discursivas.

Abstract

The discourse constitutes the path by excellence for the
representation of the thought and the expression of ideas and even
more in the pedagogical scope since it is the direct tool of
communication and transformation of the knowledge. Therefore,
these lines outline the purpose of analyzing the architecture of the
academic oral discourse of the UPEL-IPMALA students,
revealing the imbricated scaffolding in those representations.
Some postulates emerged within the framework of the theoretical
approach that includes the nuances concerning speech and events
acts, structures and discursive strategies (Van Dijk, 1980, 1985 and
1999), as well as the incidence of communicative competence in
the university, were assumed (Hymes, 1972). Methodologically,
the study finds its foundations in a qualitative conception with a
hermeneutic approach (Toledo, 1997). Likewise, a group of
students from the subject Introduction to the Language study
corresponding to the first semester of the language and literature.
The results refer that the discursive strategies and structures used
by the subjects do not satisfy the communicative interests of the
university context and that their configuration attends to features
that are more related to writing than to speaking. It concluded by
noting the need for reconsidering some conditions regarding the
teaching of the oral discourse in the academic scene.

Keywords: Communicative competence, academic oral discourse,
discursive structures and strategies.

Introduccion

El discurso oral, como producto erigido de la practica del lenguaje,
es, sobre todo, cuestion de necesidad mas que un “sensacionalismo
comunicativo”, es decir, se constituye como un elemento de
expresion de la identidad y, a la vez, un instrumento de expansion




de las ideas, y mas aun en un profesional de la docencia, como los
egresados de la Universidad Pedagdgica Experimental Libertador,
en lo sucesivo UPEL, quienes tendran la responsabilidad de
conducir a otros en el proceso de ensefianza y aprendizaje, dejando
en evidencia la composicion de su fibra humana, ideologica,
académica, cultural y social, en la practica para comunicarse ante
sus estudiantes.

Asi, prestar atencion a los discursos orales producidos por
los estudiantes de Educacion, en la especialidad de Lengua y
Literatura, pertenecientes al Instituto Pedagdgico de Maturin
“Antonio Lira Alcala”, en adelante IPMALA, en situaciones de
habla como una exposicidn en el aula, tema del cual hay escasos
emprendimientos investigativos, ya que histéricamente la
concentracion de los entendidos en los avatares de la ensefianza de
la lengua ha estado dirigida a la lectura y la escritura. Por lo que
esta accion indagatoria permite mirar desde muy cerca, desde su
expresion mas genuina, toda la arquitectura que subyace ante lo
que se quiere decir, asumiendo esta como el constructo lingiiistico-
comportamental de los hablantes en sus procesos de gestion de la
comunicacion oral en la escena académica.

Asimismo, el interés de esta investigacion esta orientado
por visibilizar que a través de estas manifestaciones comunicativas
también se dejan colar los procedimientos implicados en sus
producciones, lo cual hace posible entender las razones que
mueven tales formas expresivas y ayuda a construir un sendero que
ofrezca las luces necesarias para afrontar los cambios demandados
en el ambito de la pedagogia del discurso en la universidad.

En atencién a lo descrito y por todas las razones
esgrimidas, es este emprendimiento investigativo un arduo
esfuerzo en la necesidad de desentrafiar tanto las estructuras del
discurso oral académico, como los agentes que se circunscriben a
tales procesos. Por lo que se ha abordado teniendo en cuenta un
esquema que problematiza en cémo y con cuales recursos verbales,
psicoldgicos y socioldgicos los sujetos construyen sus discursos,
haciendo una revision de sus actuaciones en situaciones de
aprendizaje como la exposicion oral en el aula.




En consecuencia, se ha partido del cuestionamiento en
torno a: (Como es el andamiaje discursivo oral de los estudiantes
de la asignatura Introduccion al Estudio de la Lengua, de la
especialidad de Lengua y Literatura de la UPEL-IPMALA, en
exposiciones académicas orales? y ;Cuales estrategias y
estructuras discursivas constituyen el cimiento de las producciones
orales de los estudiantes?, trazando entonces como objetivo central
del trabajo analizar la arquitectura del discurso oral académico de
los estudiantes de la Universidad Pedagogica Experimental
Libertador, en su Instituto Pedagogico de Maturin “Antonio Lira
Alcala”. Ello, considerando que el tema de la construccion del
discurso pedagogico y especialmente el oral constituye el primer
recurso en la gestion de las practicas de ensefianza y aprendizaje.
Asimismo, se ha considerado un encuadre tedrico que recoge los
principales autores relacionados con el analisis del discurso y la
competencia comunicativa, como lo son Van Dijk (2008, 1999 y
1980) y Hymes (1972), respectivamente.

ElProblema de Investigacion

Los procesos de ensefianza de la lengua materna han sido
objeto de estudio desde hace muchisimo tiempo, sobre todo con
énfasis en las habilidades lecto-escriturales y los avances han sido
favorables y han mostrado, a grandes rasgos, desde cémo es su
ensefianza hasta cdmo y con cuales recursos los estudiantes
aprenden tales habilidades. Sin embargo, mucha falta por hacer en
ese camino hacia la construccion de una pedagogia de la lengua en
la que mas alla de describir los procedimientos técnicos empleados
a tales efectos, se direccione la atencion a las potencialidades
intrinsecas de los estudiantes de los distintos niveles educativos,
como la oralidad y su valor en las relaciones afectivas, sociales,
culturales y hasta laborales.

Asimismo, puede afirmarse que la ensefianza de la lengua
debe contener en su seno, y como eje central, el desarrollo de todas
las habilidades inherentes al lenguaje y no prestar atencion solo a
leer y escribir, pues en los primeros ciclos escolares se han volcado
esfuerzos a potenciarlos, pero también se han descuidado otros
aspectos como escuchar y hablar, lo cual ha condicionado el




desempefio de los estudiantes en sus diferentes actuaciones, en los
variados contextos en los que se desenvuelven: el centro educativo,
el hogar, sus circulos sociales, entre otros espacios que les son
propios y a la vez ajenos, porque hallan en ellos algunos elementos
que le coartan y limitan; tales agentes tienen que ver con el temor al
rechazo, inseguridades personales, baja autoestima, complejos y
ademas, falta de estimulacion de esas competencias en su proceso
de escolarizacion, debido a factores curriculares y programaticos
como la no contemplacién de momentos para el dominio adecuado
del discurso oral.

Es bien conocida la insistencia del sistema educativo en
todos sus niveles (incluido el universitario) en torno a la
estimulacion desproporcionada que se hace de las areas del
lenguaje como leer y escribir, olvidando el escuchar y hablar. Todo
esto revela las debilidades que se presentan en las construcciones
discursivas orales de los estudiantes, tanto en situaciones y
contextos informales como una conversacion en el pasillo, asi
como en las presentaciones en contextos formales como una
exposicion o discusion socializada en un ambiente de aula. Tal
como ha advertido Garcia (2010), cuando manifiesta que
“...experimentabamos incapacidad en el dominio de la
comunicacion oral dentro del aula de clase, asi como también la
memorizacion de textos para luego presentarlos frente a la
audiencia en exposiciones, intervenciones, foros, talleres, entre
otras actividades del quehacer estudiantil” (p.21).

En ese sentido, vale referir que el espacio académico de
cualquier universidad debe apuntalar hacia la liberacion del
espiritu de superacion de los estudiantes, y la comunicacion oral es
uno de los elementos mas necesarios en esa busqueda, ya que asi se
aportan herramientas de accién discursiva a los participantes, con
lo cual sus relaciones académicas y sociales se amplian,
favoreciendo su formacidn personal y profesional.

En atencidn a lo anterior, resulta imprescindible destacar
que en la vida diaria y mas aun en el contexto universitario, una
persona que domina sus formas de comunicar, se convierte en un
sujeto que se adapta a cada situacion que se suscite a su alrededor.
Es por ello que la universidad debe concebirse como un espacio de
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construccion de sentidos que le permitan al estudiante crecer
comunicativamente en todas las dimensiones: escribiendo,
escuchando, leyendo y hablando; de alli la importancia de
desarrollar la competencia comunicativa en la escena académica.

Ante este escenario colmado de adversidades en torno a
los procesos de estimulacion y desarrollo de competencias
comunicativas orales, es ineludible referir que no sdlo son los
primeros ciclos escolares los que presentan necesidades, sino que
los efectos se han extrapolado a los recintos de formacion
profesional como las universidades donde se contemplan carreras
profesorales como la UPEL, alterando y condicionando las
circunstancias de los estudiantes, quienes egresan de sus casas de
estudio con notorias fallas discursivas orales en sus actuaciones,
olvidando de esta manera que “La capacidad para comunicarse
oralmente es una de las competencias criticas en la educacion
universitaria, entendidas como un conjunto de habilidades y
habitos mentales que forman parte del capital intelectual de los
estudiantes” (Pefia,2008,p.132).

Por tanto y considerando lo propuesto como competencia
de los egresados, en el Perfil Especifico de la especialidad de
Lengua y Literatura, enmarcado en el documento curricular antes
referido, unicamente una de las cualidades con las que
potencialmente se prescribe la adecuada configuracion discursiva
oral de los egresados en la praxis pedagdgica, es en el que se
estipula que el profesional del area “Orienta el estudio de la
lenguay la literatura como objeto de conocimiento, como objeto de
ensefianza y como objeto de uso y creatividad” (UPEL, 1997 ,p. 3),
ya que las demads estan absolutamente vinculadas con el desarrollo
de la competencia en el plano escrito de la lengua, a través de
contenidos y sugerencia metodoldgicas especialmente pensadas
en la escrituray la lectura, prestando muy poca importancia a otros
aspectos del lenguaje. Esto 16gicamente aparta a los estudiantes del
fin de construir una personalidad en el discurso oral, porque no se
practica actividad alguna referida con ello, lo cual afecta
negativamente sus producciones en este plano lingiiistico.

Es evidente, como se ha dicho, que los centros
universitarios como la UPEL-IPMALA, constituyen el lugar




propicio para atender, entre otras cosas, lo concerniente a la
consolidacion discursiva oral que permita el exitoso accionar de
los profesionales de cualquier disciplina, pero son especificamente
las universidades del area de ciencias de la educacidon quienes
deben asumir el compromiso mas sincero, pues sus egresados, de la
especialidad que sean, requeriran irrenunciablemente de los
valores del discurso oral para todo su andar tanto en los escenarios
administrativos como en los académicos; estos ultimos con mayor
prestancia porque un docente tiene como primer instrumento de
accion su discurso y sin este se desvirtia su praxis, trayendo como
consecuencia el fracaso del acto educativo.

Portodo lo anterior, resulta necesario situar al individuo de
estos tiempos en sus necesidades y en los requerimientos que la
sociedad le demanda. Ante esto que hay que referir el hecho de que
en la actualidad (mas que en otros tiempos) el dominio de las
competencias comunicativas, a las que se asume como “la
propiedad para saber cuando hablar, cuando no, y de qué deciry a
quién, cuando, donde y de qué manera hacerlo...” (Hymes, 1972,

p.21).
Objetivo General:

Analizar la arquitectura del discurso oral académico de los
estudiantes de la asignatura Introduccion al Estudio de la Lengua,
delaespecialidad de Lenguay Literatura de la UPEL-IPMALA.

Objetivos Especificos:

Identificar las estrategias y estructuras discursivas de los
estudiantes de Introduccion al Estudio de la Lengua, de la
especialidad de Lengua y Literatura de la UPEL-IPMALA, en
exposiciones académicas orales.

Describir las estrategias y estructuras discursivas empleadas por
los estudiantes de Introduccion al Estudio de la Lengua, de la
Especialidad de Lengua y Literatura de la UPEL-IPMALA, en

exposiciones académicas orales.




Valorar los discursos orales académicos de los estudiantes de
Introduccidn al Estudio de la Lengua, de la especialidad de Lengua
y Literatura de la UPEL-IPMALA, de acuerdo con el perfil
profesional del docente del area.

Revision de los Enunciados Teoricos

En este estudio se parte de una revision tedrica cuyo
horizonte se perfila hacia los enunciados propuestos en el marco
del analisis del discurso aportados por Van Dijk (2008, 1999 y
1980), en elementos derivados de los enunciados verbales como
las estrategias y estructuras discursivas empleadas por los
estudiantes, ademas de lo vinculado con la competencia
comunicativa oral en el contexto universitario, considerando lo
apuntado por Hymes (1972). En este caso, en el seno de la
especialidad de Lengua y Literatura, especificamente de la catedra
de Introduccion al Estudio de la Lengua, correspondientes al
periodo académico ordinario comprendido entre octubre 2018 y
marzo 2019, dela UPEL-IPMALA.

Se han asumido estos postulados teoricos en
correspondencia con el proposito perseguido en esta investigacion,
ya que la luz ofrecida por estas dimensiones conceptuales y
analiticas son las que mas cercanamente recogen el sentir de las
manifestaciones discursivas construidas por los sujetos
investigados, ademas de que delinean el abordaje consciente de
tales manifestaciones verbales, sin dejar de lado ningtn aspecto
valioso e importante de los hechos.

Asimismo, es importante manifestar que dada la
complejidad respecto a los sistemas de clasificacion en torno a las
estrategias discursivas que existen en la literatura disponible, se
han considerado los planteamientos de Sdnchez (1992), con quien
se esta de acuerdo con el esquema clasificatorio propuesto, ya que
en su estudio acerca de los modos de organizacidon de los actos
verbales, hace seflalamientos en cuanto a los problemas de
nomenclatura que han existido sobre el asunto y advierte que a
pesar de que ha habido una especie de categorizacidn de los textos
y/o discursos, esto no ha sido del todo claro, pues se incluyen varias
formas de expresion en un tipo textual-discursivo. En ese sentido,




se aprecia que, a partir de su trabajo, surge la propuesta de asumir
que eso a los que se habia llamado de manera superflua formas
expresivas, son los elementos pertinentes para clasificar los actos
verbales.

En esa direccion, la autora manifiesta que las secuencias o
maneras de hilar las oraciones en una construccion discursiva “son
las formas expresivas que cobra la materia lingiiistica segun la
finalidad comunicativa” (Sanchez, 1992, p.5), planteando que esos
serian mas concretamente ordenes discursivos y que las
intenciones comunicativas que se persigan, son los elementos que
ubicaran a las producciones en uno o varios 6rdenes. En razon de
ello, quedan claramente definidos asi: expositivo, argumentativo,
narrativo, instruccional, descriptivo y dialdgico.

Dimension Metodologica del Estudio

Esta investigacion surge como una necesidad socio-
discursiva de comprender las motivaciones y elementos que
circundan el hecho comunicativo de los hablantes de una
comunidad determinada. En este caso, la comunidad de hablantes
comprendida en el contexto estudiantil de la Universidad
Pedagdgica Experimental Libertador- Instituto Pedagdgico de
Maturin “Antonio Lira Alcala”, especificamente de la especialidad
de Lengua y Literatura, cursantes de la catedra de Introduccion al
Estudio de la Lengua, pertenecientes al periodo académico
ordinario comprendido entre octubre 2018 y marzo 2019; todo
esto, con una mirada metodologica, entendida desde la
hermenéutica, (Toledo,1997).

Sujetos de la Investigacion

Constituyeron el centro de atencion de este estudio 10
actores estudiantiles de pregrado de la Universidad Pedagdgica
Experimental Libertador- Instituto Pedagogico de Maturin
“Antonio Lira Alcala”, de la especialidad de Lengua y Literatura,
en particular los cursantes de la asignatura de Introduccién al
Estudio de la Lengua, correspondientes al periodo académico
ordinario comprendido entre octubre 2018 y marzo 2019, para lo
cual se consider6 un corpus de 10 intervenciones orales producto




de exposiciones individuales de temas variados, contenidos en las
unidades de las que se compone el programa del curso.
Procedimientos parala Toma de la Informacion

El encuentro con los discursos orales de los estudiantes
sujetos a estudio en la presente investigacion se realizo mediante la
toma de muestras de habla extraidas de eventos comunicativos
correspondientes a breves exposiciones orales, desarrolladas en el
aula de clases, asignadas y ejecutadas durante las primeras
semanas del curso. Dichas exposiciones fueron registradas en
grabaciones de audio y sistematizadas a través de la transcripcion
ortografica de las mismas, siguiendo el modelo propuesto por
Calsamiglia y Tusén (2001, pp.361-362), para luego realizar los
respectivos analisis e interpretaciones contrastadas con los
objetivos de la investigacion, considerando la presentacion
descriptivo-analitica basada en aspectos especificos vinculados
con larealidad discursiva asumida.

Resultados y Discusion

Este apartado recoge los registros discursivos objeto de
estudio, asi como los respectivos analisis interpretativos de los
mismos, a través del contraste de los objetivos planteados y los
fundamentos tedricos asumidos. Asimismo, los criterios
considerados para el andlisis fueron los siguientes: tipos de
estrategias y estructuras discursivas manejadas por los estudiantes,
donde se considerd la estrategia como tal en las secciones
superestructurales de la exposicion oral, se hizo detenimiento en
las estructuras discursivas para lograr tales estrategias, y se
vinculan esos dos elementos, (estructura y estrategia) para tener
una vision hermenéutica del acto expositivo en estudiantes de
Lengua y Literatura; y el ultimo criterio es la valoracion de los
discursos orales en funcion del perfil especifico de la especialidad
de Lenguay Literatura.

1-Identificacion de las estrategias y estructuras discursivas
manejadas por los estudiantes-

Es importante destacar que en virtud de que el corpus
estudiado esta representado por la totalidad de los cursantes de la




asignatura que sirvid de espacio para ésta investigacion, es decir,
10 estudiantes, y en razén de que los eventos comunicativos
registrados tienden a lo uniforme en las estrategias, los analisis se
han realizado en funcion de lo compartido en las intervenciones, lo
cual hace que se evite lo reiterativo que resultaria una
interpretacion de cada discurso por separado. Sin embargo, se ha
hecho un abordaje completo de los elementos constituyentes de las
manifestaciones verbales observadas, por cuanto se ha optado por
la consideracion del mayor numero de incidencias discursivas
manejadas por los informantes y tal procedimiento se respalda con
la convocatoria de todas las muestras de discurso en las fases
correspondientes.

Las estrategias y estructuras discursivas halladas en las evidencias discursivas analizadas
se presentan en el siguiente cuadro:

Cuadro 01
Identificacion de estrategias y estructuras discursivas en la exposicion.

Estrategia discursiva Estructuras presentes

De iniciacion:
Presentacion personal
(descripcion)
Identificacion del tema Frases de cortesia
(‘exposicion-
argumentacion)

Preferencia por oraciones simples

De desarrollo:
-Exposicion
-Descripcion
-Narracién Predileccion por oraciones compuestas
-Argumentacion
-Instruccion
-Dialogo

De conclusién: -Preferencia por expresiones concretas de

. enunciacion.
-Cierre abrupto

-Empleo de frases inacabadas que limitan la

-Cierre 16gico-semanti <y .
Cierre logico-semantico concrecion de la idea.




1-Descripcion de las estrategias y estructuras discursivas
empleadas por los estudiantes

Se puede sefialar que la mayoria de los sujetos manejé un
patrdon discursivo bastante similar para realizar su exposicion. Asi,
es muy necesario indicar que, en atencién a lo planteado en la
sistematizacion, las estrategias se pueden agrupar en tres tipos o
momentos, de acuerdo con lo apuntado por Sanchez (1992), en
referencia a los modos de organizacion del discurso, los cuales
resumen los estadios espacio-temporales de las manifestaciones
verbales, en funcion de la intencion comunicativa.

Estrategias y Estructuras discursivas de Inicio:

En esta fase de las intervenciones el proceder organizacional
del discurso, de los informantes estuvo marcado por el uso de dos
formas claramente definidas y diferenciadas entre si, las cuales se
describen a continuacion: La primera resultd ser presentacion
personal e identificacion del tema (usada por dos-2- informantes),
la cual se asocia con el orden discursivo descriptivo, del cual
Sanchez (1992), manifiesta que se trata de una especie de
caracterizacion de un hecho, fendmeno u objeto, en este caso, se
baso en la especificacion de datos de identificacion del hablante y
del tema. Por lo anterior, resta presentar las evidencias discursivas
que ratifican lo planteado:

- iBuenas tardes! | mi nombre es Brenda Hernandez | ay
yavayava, profe, disculpe, disculpe un momentico.

(Evidencia discursiva?2)

- “-Hola | mi nombre es Dionelys Fuentes | j ay yava|yava|
yaval”

(Evidencia discursiva 6).
Por su parte, la segunda guarda relacion con la intencidn de

ubicar a la audiencia con la tematica a abordar en ese encuentro. En
ese sentido, vale decir que dichas actuaciones verbales resultaron
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bastante reiteradas, ya que ocho (8) de los sujetos emplearon esas
maneras de conducir el discurso. Tal como puede apreciarse en las
siguientes representaciones tomadas de las muestras de habla
recabadas:

i “Buenos dias<...> e: mi nombre es Frandis Varela y mi
tema a tratar es: texto instruccional<...>" (Evidencia discursiva 1)
il “...Bien/ | buenos dias | / e: <...> mi nombre es Manuel

Rodriguezy yo les voy a hablar sobre los textos informativos/...”
(Evidencia Discursiva 10).

u “...Buenas tardes / | mi nombre es Padilla Jennifer y me
toca exponer sobre el texto y sus propiedades...” (Evidencia
Discursiva4).

u “...Buenas tardes | mi nombre es GreidisPeri/ | y yo les
hablaré sobre el resumen...” (Evidencia Discursiva 5)

Frente a las estrategias discursivas antes referidas, es preciso
indicar que éstas representan el denominador comun entre las
actuaciones verbales de los informantes, ya que fue por la que opto
el mayor nimero de informantes, especificamente ocho (8), lo cual
permite ratificar el comportamiento similar entre ellas. Asimismo,
esto permite erigir una conjetura que recoge el sentido de los
comportamientos verbales de los hablantes que prefirieron esta
modalidad organizacional del discurso, tal como se aprecia en la
muestra seleccionada y conjeturada en lo sucesivo, a modo de
ilustrar el comportamiento de las demas incluidas en esta
modalidad organizacional del discurso, de manera que se evita lo
reiterativo que resultaria una descripcion de asuntos practicamente
idénticos en ocho (8) oportunidades.

En primer término, vale decir que se evidencian aspectos
relativos al plano personal, mediante la enunciacién del nombre
propio, ratificado por la manifestacion del yo explicito, del cual
Calsamiglia y Tusén (2001) advierten que representa un matiz de
subjetividad discursiva, acompafiado de los respectivos rasgos
compartidos por la escena en la que se inscribe el hecho, es decir, la
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exposicion, lo cual evidencia en primera instancia, el conocimiento
de ¢ésta como técnica, tal como se ha definido en el segundo
apartado de éste trabajo, por lo menos de acuerdo con las fases en
las que se divide, a saber: inicio, desarrollo y conclusion o cierre, y
los hace cumplir con los fines del momento en el cual se ubican
espacio-temporalmente.

Esto demuestra que el sujeto se hace presente de manera
directa en la manifestacion verbal, lo que puede atribuirse a una
necesidad de darse a conocer para generar cercania entre él y la
audiencia, a los fines de crear un clima de entendimiento y poder
concretar la disertacion de manera efectiva. Asimismo, saltan a la
vista elementos organizacionales del discurso como el orden
descriptivo, en especifico, en lo que se refiere a la identificacion del
tema a abordar. De igual modo, se observa la predileccion por
oraciones simples y con muy poca incidencia, de tipo coordinada,
como las que se seflalan en las muestras seleccionadas, que
constituyen las estructuras subyacentes a las estrategias
manejadas, sobre lo que se advierte e infiere que los sujetos las
emplean como mecanismos de integracion de su participacion con
la del resto del grupo, que representa la audiencia; éste hecho esta
vinculado, segin Van Dijk (1999, 2008), con la nocion de ideologia
y su incidencia en los patrones de comportamiento verbal de los
hablantes, ademas de las conexiones que ésta tiene en la
comprension de las emisiones lingiiisticas, como creencias,
opiniones y proposiciones pertenecientes a cada ambito de la esfera
publica.

En ese sentido, el autor antes mencionado, manifiesta que
esta condicion verbal es “...la base de las representaciones sociales
compartidas por un grupo, permiten organizar la multitud de
creencias sociales sobre un tema...” (p. 8), por lo que genera un
clima de empatia que contribuye a que ambas partes involucradas
en el evento comunicativo se sientan en confianza y asi este pueda
darse a cabalidad, logrando los propdsitos trazados.




Estrategias y Estructuras discursivas de Desarrollo:

Con esta modalidad de organizacion verbal, los informantes
amplian sus intervenciones, ya que se evidencian mayores formas
de hacerse presentes en la situacion comunicativa. Aqui, optan por
una variedad de maneras de describir el tema que les corresponde
abordar, a través de estrategias discursivas como la exposicion
propiamente dicha; tal como se percibe en los siguientes extractos
de discurso:

- “.../ el texto es una unidad comunicativa compleja
e:mitida intencionadamente por un hablante en una situacion
correctaac jqué digo conocereta!/...”

(Evidencia discursiva 4)
- “...==Primero | el resumen se caracteriza por ser primero
fiel | contiene todos los planteamientos expresados por el autor en el

textoy no otros.”
(Evidenciadiscursiva 5)

- “Uno | la conversacién/ | la conversacion es la técnica de
comunicacion oral que mas comunmente utilizamos para decir | lo
que pensamos|...”

(Evidenciadiscursiva 6)

Tal como se ha hecho notar a través de la presentacion
sistematica anterior, un total de siete (7), de los diez (10)
informantes, han optado por el abordaje de su presentacion
haciendo uso de la estrategia discursiva de la exposicion
propiamente dicha, lo cual da cuenta de un comportamiento verbal
similar asumido por los estudiantes objeto de observacidn y ratifica
laidea de que es la modalidad enunciativa con mayor incidencia en
el uso. Asimismo, resulta importante advertir que en funcion del
caracter reiterado que presenta esta organizacidon verbal, se ha
tomado una de ellas para ilustrar los vestigios similares
subyacentes entre las que se encuentran en esta categoria.




En esta muestra se aprecia:
“...<...>, el eje principal del texto es la accion y por ella los
personajes adquieren importancia...”

(Evidencia Discursiva 3).

Para analizar esta secuencia discursiva es preciso destacar
que se trata de una modalidad de organizacién expositiva, porque el
informante se dedica a expresar la conceptualizacion del tema
asignado. Tal sefialamiento halla su justificacion en el entendido de
que la exposicidon busca mas que conocer un tema, un abordaje que
rinda cuenta de una concientizacion frente a la tematica y no una
reproduccion aprendida, ya que esto desvirtua el proceso de
aprendizaje en la universidad, donde los fines tienen su centro en la
busqueda de un ser critico, participativo, analitico, tal como lo
plantea el Documento Base del Curriculo UPEL. Por otra parte, las
estrategias y estructuras de descripcidon, combinada con la
exposicion se muestran a continuacion:

“...<...> se trata de un conjunto de: explicaciones que
tienen como finalidad establecer ins: trucciones, reglas u drdenes,
seginseacel caso...”

(Evidencia Discursiva 1).

En esta sentencia se aprecia una marca demostrativa de
exposicion y descripcion tematica, a pesar de que se corresponde
con una caracteristica meramente textualista, ya que el registro
discursivo guarda mas relacion con una forma elaborada del 1éxico
teorico y no hacia el tipo de lenguaje de un estudiante de este nivel,
tal como se ha advertido. Sin embargo, esta manifestacion
comunicativa le permite al hablante cumplir con el fin de la
actividad, ain con las dificultades que tienen que ver con la practica
de lecturas memorizadas de los topicos presentados. Asimismo,
aunque en poca proporcion (dos -2- informantes la usaron), la
argumentacion se hizo presente en las disertaciones de los
informantes, lo cual se aprecia en las siguientes muestras:




“...-De aqui radica la importancia de que el estudiante lo conozca
en contexto y lo incorpore a sus producciones...”

(Evidencia Discursiva 2).

Estas secuencias permiten afirmar que se trata de la ilustracion
de una modalidad discursiva de argumentacion, ya que no solo se
detallaun contenido desde el punto de vista conceptual, sino que se
opta por una justificacion argumentada de ciertos elementos; todo
lo cual viene dado por el empleo de la clausula “de aqui”, que
representa una marca de criticidad en el discurso. Esto
evidentemente se corresponde con los propdsitos que se buscan
con la asignacidén de una exposicion, por cuanto se evidencia el
procesamiento de la informacion mediante el analisis reflexivo, ala
luz delateoria.

Tal como se aprecia en los ejemplos presentados, los hablantes
en medio de sus actuaciones comunicativas, a proposito de la fase
de desarrollo de sus discursos, se movieron entre las estrategias de
exposicion y descripcion, asi como de la argumentacion, ésta
ultima con la caracteristica particular de que corresponde a la
opinion del autor del texto o fuente de consulta del estudiante-
informante, es decir, el modo de estructuracion del discurso
pareciera mas bien estar vinculado a un usuario versado en temas
inherentes al lenguaje, por lo que se infiere que esa representacion
verbal usada no se corresponde completamente con él, ademas de
que deja al descubierto que la revision teodrica que realizo solo fue
suficiente para memorizar y no para recomponer la informacion y
hacerla propia a través de la adaptacion lingiiistica por la que se
aboga en el curriculo universitario (documento referido en la
segunda parte de este estudio). Esto se evidencia a través del uso de
oraciones compuestas que no guardan relacion con el nivel
discursivo propio de la edad, los intereses, ni la escena novedosa
que representa la universidad para los usuarios.

Asimismo, este hecho ratifica que las lecturas que se
sugieren o que se realizan de manera espontanea para responder a
un compromiso académico como la exposicidon, necesitan del
acompafamiento de parte de los facilitadores o por medio de los
circulos de estudio, de modo que se socialicen los aprendizajes
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antes de compartirlos en situaciones académicas formales (o semi-
formales) como la exposicion, tal como hemos advertido en ésta
investigacion en relacion con la direccionalidad de la universidad
en la conformacion de profesionales competentes comunicativa y
pedagdgicamente.

Por otro lado, en lo que respecta a las estrategias
discursivas que resultaron compartidas entre los hablantes objeto
de observacidn, se presenta la exposicion; esta ha sido desarrollada
de manera bastante textual, tedrica y casi mecanizada, es decir, se
precisa una construccion discursiva que en lugar de acercarse a los
modos lingliisticos propios del grupo etario, el nivel educativo y
otros aspectos, se vincula mas con la manera académica de los
autores producir textos de referencia y consulta para los
estudiantes; esta situacion refleja la limitada competencia que
poseen los estudiantes para re-semantizar la informacion adquirida
a través de la lectura, asi como del desconocimiento de lo que
encierra la competencia comunicativa, en términos de lo que se
deja completamente dicho y lo que se deja entrever por medio de lo
enunciado, como lo plantea Hymes (1972) cuando manifiesta que
un hablante competente es aquel que tiene*“la propiedad para saber
cuando hablar, cuando no, y de qué deciry a quién, cuando, donde y
de qué manera hacerlo...” (Hymes,1972, p.21); lo cual debe
ocupar no solo a quienes atendieron a estos participantes en los
niveles previos al nivel universitario, sino a la universidad como tal
y a los docentes del ambito de las comunicaciones y del lenguaje,
como se ha venido advirtiendo en estos mismos predios.

Estrategias y Estructuras discursivas de Cierre:

Enlo que respecta a la fase de cierre de las exposiciones de
los hablantes que han servido de informantes en éste proceso de
observacion a las estrategias y estructuras discursivas empleadas
en la escena académica, resulta pertinente sefialar que se
evidenciaron dos (2) modalidades de organizacion de las
intervenciones: una que tiene que ver con el empleo de expresiones
de concrecion, tanto de las ideas como de la tematica estudiada, de
la cual hicieron uso dos (2) informantes, y, otra que guarda relacion
con la manera abrupta en la que los sujetos pusieron punto final a
sus presentaciones; ésta fue empleada por ocho (8) hablantes.
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Tal como se ha dicho, las evidencias citadas representan
los actos verbales de los informantes en su intencion de cierre de las
exposiciones que les correspondid asumir. En ese sentido, hay que
advertir que en ellas se hace presente la condicion reiterada de
conclusidn asistemadtica y planificada del acto de habla; y ésta
situacién puede deberse a que las condiciones de tipo cognitivo y
social, bordean el hecho comunicativo de exposicion académica y
sus efectos se ratifican en el desarrollo de un acto comunicativo de
esta indole, tal como se ha planteado a través de éstas lineas, a
propdsito de los elementos que se encuentran circunscritos a la
escena expositivaoral.

Asimismo, también tiene incidencia la no contemplacion
de cursos o actividades dentro de los mismos, referidos al
desarrollo de las potencialidades comunicativas orales, como
forma de abordaje del acto pedagdgico, sobre todo en la
especialidad de Lengua y Literatura, donde el ejercicio
comunicacional es una necesidad.

Todo lo anterior permite sefialar que la competencia
comunicativa oral en la escena académica universitaria esta
bastante condicionada no solamente por factores de tipo social,
sino también de orden pedagogico y formativo, ya que la evidencia
discursiva recabada da cuenta de la falta destrezas en el manejo de
la comunicacion oral con fines académicos, lo que ratifica laidea de
que la competencia comunicativa oral en la universidad vy,
probablemente en otros espacios de formacidon, tenga que
promoverse con practicas letradas asociadas con la estimulacién de
estrategias de aprendizaje tanto grupal como individual que se
asocien con la lectura compartida, la conversacion espontanea y el
abordaje dialéctico y dialdgico de los tdpicos estudiados, de tal
manera que los estudiantes vean lanecesidad de leer para aprender
a desarrollar las demds habilidades del lenguaje, entre ellas la
oralidad.




2-Valoracion de los discursos orales de los estudiantes en
funcion del Perfil Profesional del docente del area de Lenguay
Literatura

Atender a la valoracion de las manifestaciones discursivas de
los informantes en razon de sus actuaciones verbales orales como
futuros profesionales del ambito pedagogico, es una tarea que
implica reconocer e identificar, a partir de sus estrategias, las
potencialidades y debilidades de sus intervenciones. En ese
sentido, hay que advertir que para realizar dicha valoracion se parte
de los hallazgos y determinaciones surgidas en el segmento
anterior de la investigacion, donde se precisaron las estrategias
discursivas empleadas por los estudiantes en sus exposiciones
académicas (de iniciacion, de desarrollo y de conclusion).

Ahora bien, sobre la base de las consideraciones sostenidas
en el segmento relativo al tratamiento analitico del discurso de los
sujetos observados, atendiendo a las estrategias y estructuras
empleadas, y como sustento para esta fase del trabajo, a
continuacion se precisa un resumen contentivo de los alcances, a
modo de recoger el comportamiento verbal de los informantes y
poder erigir las conjeturas relativas a su correspondencia con el
perfil profesional del docente de Lengua y Literatura, tal como se
planted en el tercer objetivo del estudio. Por lo anterior, a
continuacion, se sefialan los resultados referidos:

En atencion a lo descrito antes, resta decir que tales formas
expresivas empleadas por los sujetos dejan ver que su
comportamiento apunta mas hacia el tratamiento de la exposicion
como el aprendizaje memoristico de un tema para su posterior
abordaje en clase, sin que ello implique la idea de articularlo,
procesarlo, concienciarlo, de manera que resulte material de su
consumo para el resto de su formacidon académica. Asimismo, lo
anterior comprueba que quienes optaron por el manejo de la
presentacion usando la argumentacién, son quienes mayores
probabilidades tienen de hacerse de una personalidad discursiva
fortalecida para el dominio de la comunicacién oral en la esfera
académica, ya que su compromiso con esta practica le permite
hacerse de la competencia necesaria para decir lo que piensa en
torno a un asunto, sin temor y con alto sentido critico.
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Por otro lado, resulta necesario convocar los aspectos
asumidos en el Documento Base del Curriculo de la UPEL, tanto en
sus componentes de formacion general, pedagogica y profesional,
como en el Disefio Curricular de la especialidad de Lengua y
Literatura, con el cual se define hacia donde debe ir dirigido el
profesional docente del area. En ese sentido, el primer instrumento
curricular sefialado estipula en uno de sus objetivos, que tiene la
tarea de “Formar un profesional con dominio en destrezas
comunicativas, con conocimientos suficientes de la lengua
materna...” (UPEL,1997,p.1).

Asimismo, en el Disefio Curricular de la Especialidad de
Lengua y Literatura, en el apartado referido al Perfil del Egresado,
solo se plantea que este “Orienta el estudio de la lengua y la
literatura como objeto de conocimiento, como objeto de ensefianza
y como objeto de uso y creatividad” (UPEL, 1997.p. 3), lo cual
resulta evidentemente insuficiente para que pueda desarrollar las
potencialidades orales que rijan el acto educativo para el cual esta
siendo formado o ha sido egresado, ya que el ejercicio pedagdgico
exige absoluto dominio de la comunicacién oral y el inadecuado
manejo de esta modalidad comunicativa, aleja al docente de su
objetivo primario, que es la socializacion de los saberes a partir de
los intercambios discursivos.

Conclusiones

Las estrategias discursivas que se hacen presentes en las
actuaciones verbales de los estudiantes se pueden agrupar segun
sus fines comunicativos en tres tipos: de iniciacion, de desarrollo y
de cierre; las cuales tienen en su configuraciéon interna el
comportamiento de presentacion personal y ubicacion tematica de
la intervencidn, la primera. En definitiva, las estrategias
discursivas manejadas por los informantes dejan al descubierto
unos patrones de enunciacidon verbal susceptibles de multiples
miradas, desde lo lingiiistico hasta lo pedagodgico, las cuales se
convierten en hallazgos que pudieran representar modelos
compartidos por otros usuarios de la lengua y que permite girar
estrategias de enseflanza para atender tales complejidades

discursivas.




Las estructuras discursivas subyacentes a las estrategias de
enunciacion verbal constituyen microsecuencias o partes de un
todo integrado con caracteristicas que dejan evidenciada la
complejidad de las ideas de quienes articulan el discurso, sus
dificultades o potencialidades al momento de decir presente en un
espacio determinado, pero también reflejan las fibras intelectuales,
culturales y formativas, pues en cada evento de habla hay una
inscripcion de los sujetos ante su entorno. Asi, en los registros
analizados se percibieron, entre otros aspectos, el uso preferencial
de oraciones simples y, en menor proporcidon, coordinadas y
subordinadas construidas a partir de frases hechas, apoyadas en
repeticiones innecesarias de parcialidades textuales, lo cual
demuestra la carencia de saberes en torno a la organizacion del
discurso en atenciodn a las necesidades comunicativas en las que se
insertan los hablantes.

La valoracion de los discursos orales de los estudiantes en
situaciones de exposicion de contenidos de la catedra que sirvio de
circunstancia a proposito de la cual se presentaron las
disertaciones, hace necesaria la tarea de cuestionar tanto los
procedimientos y estrategias didacticas que se han manejado en los
niveles precedentes a la universidad y asumir que la realidad de
carencias en la funcionalidad de la comunicacion de los
estudiantes, es un verdadero desafio que la casa de los maestros, la
UPEL, tiene en los tiempos presentes y futuros, mucho mas en la
actualidad donde la coyuntura de la transformacidon curricular
impone el reto de afrontar la pedagogia del lenguaje desde la
complejidad.
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TEORIADE GRUPOS.

Lenny Bueno Guzman
Asesor: M.A. Julio Antonio Manzueta

Resumen

Se realizo un estudio de investigacion, la misma posee
como objetivo fundamental, las Matrices de Pauli para determinar
el Spin de una Particula desde la perspectiva de la Teoria de
Grupos. Esta a su vez, esta estructurada en cinco capitulos, dentro
de los cuales se encuentran elementos tales como, los antecedentes
relacionados a la linea de investigacion, el planteamiento de la
problematica, la justificacion de dicho problema, al igual que el
alcance y limites de la misma, esta posee un marco referencial,
donde se ilustran los conceptos fundamentales para el desarrollo de
la misma, luego de expresada la metodologia de la investigacion,
se presentan los resultados obtenidos y por ultimo se ilustran
conclusiones que dan respuesta a los objetivos.

Posee una metodologia, enmarcada en el método analitico,
ya que se analizaron las Matrices de Pauli y la Teoria de Grupos,
ademas se partio de aspectos generales, para alcanzar conclusiones
particulares. En la misma se desarroll6 un disefio no experimental,
debido a que no se manipularon variables, ademds exploratoria
porque el tema ha sido poco estudiado. En el desarrollo de este
documento se ponen en evidencia algunos elementos interesantes,
dentro de los cuales se pueden destacar; las matrices de Pauli para
determinar el comportamiento de una particula, los operadores
vectoriales, uso de operadores Hermitiano, las caracteristicas de
estos operadores desde la perspectiva de la Teoria de Grupos, los
teoremas, las propiedades y proposiciones de las mismas.

Palabras Claves: Matrices de Pauli, Spin de una particula,
operadores vectoriales, matrices unitarias, teoria de grupos,

grupo de dimensidn 2.




Abstract

A research study was carried out, it has as its fundamental
objective, the Pauli Matrices to determine the Spin of a Particle
from the perspective of Group Theory. This, in turn, is structured in
five chapters, within which are elements such as the antecedents
related to the line of research, the approach to the problem, the
justification of said problem, as well as the scope and limits of It has
a referential framework, where the fundamental concepts for its
development are illustrated, after the research methodology is
expressed, the results obtained are presented and finally
conclusions that respond to the objectives are illustrated. It has a
methodology, framed in the analytical method, since the Pauli
Matrices and the Group Theory were analyzed, in addition, it
started from general aspects, to reach particular conclusions. In it, a
non-experimental design was developed, because variables were
not manipulated, and also exploratory because the subject has been
little studied. In the development of this document some interesting
elements are highlighted, among which we can highlight; the Pauli
matrices to determine the behavior of a particle, the vector
operators, the use of Hermitian operators, the characteristics of
these operators from the perspective of Group Theory, the
theorems, their properties and propositions.

Keywords: Pauli matrices, Spin of a particle, vector operators, unit
matrices, group theory, SO (2) group of dimension 2.

Tintroduccion

En esta primera parte se presenta un conjunto de
investigaciones, que guardan estrecha relacion con el tema de este
estudio, las cuales funcionan como marco de referencia, para el
desarrollo y eficacia de este proyecto. Las investigaciones en
cuestion, constituyen los antecedentes histdricos y académicos,
refiriéndose a las matrices de Wolfgang Pauli de orden 2x2 y la
Teoria de Grupos.

Otros de los elementos que conforman este capitulo son: el




planteamiento del problema, objetivos, justificacién de la
investigaciony los alcances de la misma. Elementos que ilustran, lo
que se quiere conseguir con este proyecto.

De acuerdo a Zettili (2009), Wolfgang Pauli, Heisenberg,
Jordan, Sommerfeld, etc. en el (1926), dieron introduccion del spin
resuelve con todas las dificultades conocidas hasta el entonces, por
lo tanto este nuevo atributo del electrén se aceptd, junto a los ya
conocidos de carga y masa. En efecto, se encontr6 que la aparicion
de dobletes en el espectro de los metales alcalinos se debe
exclusivamente a la interaccion entre el momento magnético
orbital y el momento magnético intrinseco del electron de valencia.

En el 1928, Dirac desarrolld una teoria relativista del
electrén, en la que no es preciso postular el spin sino que éste
aparece en forma natural como una consecuencia de la invariancia
Lorentz de las ecuaciones que lo describen. La ecuacidon de Dirac
también predice correctamente el valor del factor giro magnético.
Estos resultados muestran que el spin esta intimamente relacionado
con la relatividad. Con la teoria de Dirac el spin adquiri6 una firme
base tedrica.

Segun Sanchez (1996), los origenes de las Matrices de
Pauli, surgen con laidea de Goudsmity Uhlenbeck, estos llegaron a
la conclusion que para describir a los electrones del &tomo, ademas
de los numeros cuanticos, se requeria de un cuarto concepto, el
llamado Spin del electrén. Este, al girar sobre su propio eje genera
un campo magnético, el denominado Spin.

Segtn Mora (2003), los origenes de la Teoria de Grupos se
remontan al siglo XVIII, con las ideas de Evaristo Galois, quien
inici6 el estudio de la teoria de ecuaciones polinémicas
fundamentales para el algebra abstracta acerca de la solubilidad
algebraicas conradicalesdea, x,+a,-,,...ta,ta,=0

En 1771, L. Lagrange demostré que el orden de un grupo
finito se relaciona con el orden de cualquiera de sus subgrupos. Mas
tarde comprobod que se cumple para grupos abelianos y ciclicos,

aunque su reciprocidad no ha sido posible.




En 1776, L. Euler, desarrollo el teorema de la rotacion
en un espacio tridimensional. Haciendo la combinacion de
rotaciones otra rotacion, donde el conjunto de las operaciones
tiene una estructura algebraica conocida como grupo especial
ortogonal de un espacio de dimension tridimensional.

Monte (2019), establece que unos de los aspectos
esenciales en la Teoria de Grupos son los grupos continuos.
En 1870, el matematico noruego Marius Sophus Lie,
introdujo por primera vez el grupo Lie, con el estudio de
simetrias de ecuaciones diferenciales.

Barrera (2003), presenta generalidades de las
demostraciones de grupos de permutacion, grupos de Lie,
grupos de rotacion y generadores infinitesimales del algebra
de grupos. En la misma lista los conceptos basicos y
fundamentales para el estudio de la Teoria de Grupos.

Elinterés por el estudio de la Teoria de Grupos se extendio
a muchos otros cientificos, como: Carl Friedrich Gauss, Joseph-
Louis Lagrange, Niels Henrik Abel, etc., aunque fue en 1830
cuando Evaristo Galois publica su primera obra, donde resuelve las
ecuaciones de quinto grado usando raices n?5 mediante métodos de
radicales. La demostracion permitié conocer el grupo abeliano y la
funcién abeliana.

Rivas (2005), presenta los elementos de la Teoria de
Grupos para estudiantes de fisica, desarrollando demostraciones
de grupos de rotacion, abeliano, finitos, tensores, simetrias de
espinores y las invariantes de un grupo de Lie.

Zaldivar (2006), presenta la descripcion de simetria,
grupos ciclicos, permutaciones y las matrices, para la
demostracion de los teoremas de Sylow y Lagrange.

Paul (1996), estableci6 un modelo combinatorio para ciertas
estructuras en topologia algebraica y teoria formal de grupo,
representado por la constante de Planck en los cuerpos negros, los
postulados y el modelo atomico de Bohr, la teoria de Albert




Einsteiny el principio de exclusion de Wolfgang Pauli.

Aquino, Plessis y Montiel (2009), establecen una
introduccién a la Teoria de Grupos con aplicaciones en la teoria
matematica de la musica, donde explican los aspectos basicos de
las sucesiones exactas, grupos abelianos generados, grupos libres,
transformaciones paralelas y transformaciones relativas (T, y T,).

Martinez (2009), presenta una demostracion de las
Matrices de Pauli en algebra matricial, donde se le aplica una
rotacion a una matriz cuyos elementos son nimeros imaginarios o
complejos. A dichas matrices se les agrega una rotacion del
momento angular intrinseco del Spin, constituyendo una base
vectorial del algebra de Lie del grupo especial unitario SU (2),
actuando sobre la representacion de dimension 2.

Isaksen (2012), hace una descripcion del cubo de rubik y la
Teoria de Grupos, explicando como se puede resolver este cubo a
través de permutaciones, los grupos de las orientaciones de las
esquinas, los codos laterales, el centro y los subgrupos de
elementos que s6lo cambian de orientaciones.

Irene (2013), establece que la Teoria de Grupos puede
resolver juegos, haciendo uso de algoritmos de permutaciones,
notaciones ciclicas, grupos y subgrupos, simetria y los solidos
platonicos, ademas demuestra que la Teoria de Grupos es aplicable
a los juegos; volteo de las campanas, Puzzles, Piraminx y presenta
algunas estrategias pararesolver el cubo de rubik de orden 2x2, 3x3
y4x4.

Pietrashen (2015), expone la Teoria de Grupos con
aplicacion a la Mecanica Cuantica, desarrollando los fundamentos
representativos de grupos, el analisis de la simetria de la funcion de
onda de Schrodinger, degeneracion de un campo de coulomb y la
mecanicano relativista.

Las Matrices de Pauli son de gran utilidad en la Mecanica
Cuantica, consideradas como las mas poderosas ¢ influyentes
aplicaciones en el mundo actual, quizas la mas extraordinaria.
Matematicamente,




las Matrices de Pauli constituyen una base vectorial del algebra de
Lie del grupo especial unitario SU (2), actuando sobre la
representacion de dimension 2.

Las Matrices de Pauli tienen una representacion lineal,
cumplen con las reglas de conmutacion del algebra de Lie SU (2),
usadas especificamente en Fisica Cuantica en la rotacidon de
particulas elementales, representadas en unas matrices que
introducen elementos imaginarios y complejos.

Es necesario destacar, que en el campo de las matematicas
y la Mecanica Cuantica, una de las situaciones mas estudiadas, son
las Matrices de Pauli de orden 2x2, un método muy famoso
utilizado por los fisicos para resolver el movimiento de una
particula en el campo real y el complejo, el cual logra usar valores
de forma muy precisos que permiten emplear operadores
vectoriales y matriciales convirtiéndolos en matrices con
elementos entre 0, 1 y nimeros complejos. Esto ha permitido un
analisis profundo de las definiciones, teoremas, lemas,
proposiciones y propiedades que sustentan los fundamentos
optimos de la Mecanica Cuantica.

De acuerdo a lo mencionado anteriormente, muchos
fisicos han creado diversas teorias acerca de la rotacion del Spin de
una particula para estudiar su comportamiento y su momento
angular, cabe destacar que una de esas teorias, es la Teoria de
Grupos que ha permitido establecer avances significativos a la
fisica con la estructura de sistemas simétricos y la clasificacion de
los objetos con simetria que cumplen ciertos axiomas para formar

La Teoria de Grupos es muy famosa y estd intimamente relacionada
con la simetria de objetos, en la actualidad con la transformacion de
grupo con rotacion lineal, el cual logra presentar las caracteristicas
deun grupo y como representar su momento angular orbital.




Metodologia

En la elaboracion de esta investigacion, se selecciono un
disefio no experimental, segin Hernandez (2014), se define como
la investigacion que se realiza sin manipular deliberadamente
variables.

Para el estudio de la misma se escogié un enfoque
cualitativo, debido a que su desarrollo estd basado en
descripciones, explicaciones y analisis de los conceptos,
proposiciones y demostraciones.

De acuerdo a las caracteristicas de esta investigacion, es de
tipo exploratoria, ya que estd basada en una tematica poco
estudiada y proporciona una referencia general y especifica de la
misma. Ademas, es de tipo descriptiva-explicativa dado a que se
describieron y explicaron las Matrices de Pauli de orden 2x2 y la
Teoria de Grupos.

Para esta investigacion se utiliza el método analitico, pues
como lo expresan los objetivos investigativos y las conclusiones
obtenidas, la misma consiste en un analisis de las Matrices de Pauli,
el comportamiento del Spin de una particula y su incidencia desde
la perspectiva en la Teoria de Grupos. Ademas, se utiliza el método
deductivo, porque se procede de aspectos generales de las Matrices
de Pauli y la Teoria de Grupos, para llegar a conclusiones
particulares de las mismas.

Analisis de los Resultados

Determinar el comportamiento de una particula, mediante las
Matrices de Pauli.

El comportamiento del Spin de una particula en sus
estados cudntigps y  es igual al vector spinors generalmente
usados para medir las componentes o,, 0, y 0,. Esto significa que
para determinar el movimiento intrinseco del electron se debe
conocer la probabilidad hacia donde se dirige dicha particula.




En las propiedades de las Matrices de Pauli, se verifica que
el cuadrado de los operadores vectoriales en cada una de las
componentes g,, g, y 0, arriban a una matriz identidad, también se
verifica que cuando se toma K>1, los resultados de los productos de
las matrices resultan las mismas matrices unitarias. Por otra parte,
cuando dos operadores distintos o,,0,+ 0, 0,, 0,0,%0,0y, 0,0,t0,
o, conmutan resulta una matriz nula.

La aplicacion de los tensores de Kronecker y Levi-Civita,
permiten verificar una formula general de los operadores
vectoriales en x, ), z siempre que estos sean distintos y diferentes de
cero.

Caracterizar el Spin de una particula en la Teoria de Grupos

El analisis de la Teoria de Grupos, mediante el uso de
operadores lineales, permite verificar que una matriz R evaluada en
un angulo de -n < © < m es igual a la unidad, pero cuando O es
mayor que 180° es igual a cero, ademds los grupos abeliano e
isomorfo son los mas relacionados con las rotaciones con dicho
estudio, permitiendo representar matrices reales y complejas en un
grupo SO(2) de dimensién 2.




Conclusiones

Los analisis de los resultados obtenidos en esta investigacion,
permiten llegar a las siguientes conclusiones:

1. ElSpin (71) de la particula del electron, solo puede dirigirse a
dos direcciones, hacia arriba cuando el valor (+) y hacia abajo (-).

2. La propiedad 1 de las Matrices de Pauli de orden 2x2
determina que cuando se utiliza un K>1 devuelve la misma matriz
identidad de dimension 2. En la propiedad 2, la relacion de
conmutacion de dos Matrices de Pauli, es igual a cero.

3. Los tensores de Kronecker y Levi-Civita, son unas
herramientas vectoriales de gran utilidad para generalizar
operadores desiguales de las Matrices de Pauli.

4.El producto de dos matrices con rotacion en el plano SO(2)
dentro de un intervalo -1 < 6 < m, es igual a 1, ademas el
producto de ambas matriz es conmutativo.

Anexos
Matrices de Wolfgang Pauli con Spin 2

Proposicion: Una particula con spin %2, tiene un electron en estado

de ay figual (% = i medir las componentes de o, 0,0,y
¥,

determinar la probabilidad hacia dénde se dirige el spin de la

particula del electron.




Demostracion de la proposicion
Larepresentacion vectorial de los estados de la particula es
|p.m,)

p= 1+ eselspindel electron

m=-p,-ptl,...,p-1.p.

1 , .
m,= £7¢s el numero cuantico.
-1
- 1 m,=2
Mm==72Yym, _1
P
11 , . .
| D m,,> = 7’7> Particula hacia arriba

)2 m,,,> = ‘71 . > Particula hacia abajo
Se mide el Spin en cada una de las componentes 60,0,

Para o, se obtienen los autovalores y autovectores, tomando un
1 .
vectorx, (T) asociadoa A=+ h.

1

v 00X, =0
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=(7 DGEn) @)

Como(? ? ) es una matriz identidad
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Donde 711’1. son los autovalores y (\F; ) autovectores

1

2

Por las definiciones de autovalor y autovector

1
—+1n

Xt: (l: \]FT)
o

Se escribe @ y [ en términos de una combinacion lineal de
autovectores en la componente o,




-+ ()

Los coeficientes de a 'y b se expresan en términos de a. y f3,
mediante un sistema de ecuaciones

Se despeja a @ en [4]
1
=— (o +
=7 (a+p)
En [3] se multiplica por (-1), luego se suman [2] y [3]
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Racionalizando
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Sustituir o y /5 por sus respectivos valores en [ [6]

() (F7)- (w)(w)
OO0

La suma e los moédulos cuadradosde ay b es 1

10

2 2
o'~ 3| -
sl | L]l
‘ N0 7 10
2 29 I _ 10
2 +— = =

‘“‘ +‘b‘ =10 10 10

Notar que la normalizacién de a y b es igual a 1, la cual indica que la

particula s6lo tomara una direccion, hacia arriba o hacia abajo. En este
caso hacia arriba, ya que los resultados de los modulos determinan que b.

2

Para o,se obtienen los autovalores y autovectores, tomando un
un vector y + = ( \F%) asociado a A =+ h,
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Se observa que la normalizacion de c y d esigual a 1, la cual indica
que la particula solo tomara una direccion, hacia arriba o hacia
abajo. En este caso hacia arriba, ya que los resultados de los
modulos determinan que ¢ es mayor que d.

Para o, se obtienen los autovalores y autovectores, tomando un
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o

Donde < h. son los autovalores y (*,FT) autovectores

\j7
Por las definiciones de autovalor y autovector

i
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Se escribe a y f en terminos de una combinacion lineal de
autovectores en la componente

AT
A1)

Los coeficientes de r y s se expresan en términos de a. 'y £,
mediante un sistema de ecuaciones

_ h . h

a= 5 T o s [14]
1 1

p- g r- Lo [15]

Sumando la [14] y [15]
= (T;) r+ (Tl) N
() @)

a+ﬁ @i’

OC—I—ﬂ:Tz”

[16]

Se despejaren [16]

()€

En [14] se multiplica por (-1), luego se suman [14] y [15]
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Sustituir a y b por sus respectivos valores en [17] y ]18]

1O
BOIGOROIORS

La suma de los modulos cuadrados de 7y s es 1

I T )
|r|_ 1ol — V10
o= || = =

410
|r|+|s|_ 1o+110+18

Notar que la normalizacion de ry s es igual a 1, la cual indica que
la particula sélo tomara una direccion, hacia arriba o hacia abajo.
En este caso hacia arriba, ya que los resultados de los mddulos
determinan que r es mayor que s.

Matrices de Wolfgang Pauli y sus propiedades.

Por definicion o,, 0,, 0, son las matrices de Pauli

(o) (0 (G




Estas matrices cumplen las siguientes propiedades:

i 0 = (j=xy72)
ii. 00, +00 =0(G#k

Los subindices j y & se refieren a x, y, z y I es la matriz
unitaria de orden 2x2

Se observa que [19] se cumple para (j =x, ), z)
Primera propiedad de las Matrices de Pauli

(0 IYL0 LY _/0o+1 0+0) _(1 0
Para"x‘(l 0)(1 o)‘ 0+ 0 1+o)_(0 1)
Para(f:(q -i)(Q -i):(0+(-i.i) 0+0 \_

*\i 0 i 0 0+0 0+ (-ii)

(1.0(-1) o ):(}) 2)

Verificar [19} cuando se tiene un exponente k£ >1, dond £ € N
k =1{2,3,4,5,..}
Para k = 2enj=x

o= oe2e= )06 59) 6 1)

Para k = 3enj=x

@y - o=@ - (5 )6 DG 59)-( 1)

Para k = 4enj=x
@) = 7. =@ = (g ?)(H (40 000) (4 9)-i
Para k = 2enj=y
(0.7) = gg,=(a;)<a;):(? -Oi)(? b‘)z(lo ?) (10 ?)

(1+0 0+0):(1 0) _
0+0 0+1 0 1

Para k = 3enj=y




2\3 6 4 2 0 -i 0 - _(1 0 1
R () | i) B (R 1 ¢
1+0 0+0):(1 0) -]
0+0 0+1 0 1
Para k = 4enj=y
N _ s aeon (0 V(O -iY_(1 0)(! O
wr-a,-20-C DO D-¢ NG )
CRONDR
0+0 0+1 0 1
Para k = 2enj=z
. . N, 1 0 1 0y (1+0 0+0 1 0\ _;
(c,) :az=(az)(oz):(o -1)(0 -1)’(o+o 0+1):(0 1)”
Para k = 3enj=z
s o 1 0\/1 0y _(1+0 0+0 1 0\ _
(@) = 0. =@)@) =\, -1)(0-1)‘(0+0 o+1):(o 1)”
Para k = 4enj=z
2\3 6 4 2 1 0 10 — 1+0 0+0 1 0 -7
(0, =a‘:(01)(a,)=(0 _)(0_1)_(0+0 0+1):(0 1)’1
La primera propiedad de las Matrices de Pauli en las
componentes x, ), z. genera siempre la matriz unitaria I, sin

embargo cunado se verifica en un exponente k> 1, donde k € N,
se comprueba que también conlleva alos mismos resultados.

Segunda propiedad de las Matrices de Pauli

—_o
p——

—_

De acuerdo a [20] se verifica las siguientes relaciones de
conmutacion:

(1 00 -\, (O _, (1 o) (0+i 0+0)+(0+i 0+0
*(o 1)(1' 0) i 0+0 0+1 0+0 i+0
:(i 0)+(i ) 0+i 0+o): 00
0 -i 0 0+0 -i+i 00

Parao,0,+0,0,=0
_1 0\ (1 (0 ):(0+o 0+iY), (0+0 0+0
_(0 1)( ) 0 -1 0, it0 0+1 0-i 0+0
:(i 0)+(,' 0):(-1'1' 0+0): 00
0 -i) 0 -i) \0+0 -i+i 0 0
Por ultimo se verifica la relacion 6,0, + 0,0,

(1 0 (0 ) 0+0 0-1 0+0 1+0
7(0 )(o ) 0 -1 o) \u+0 0+0 0-1 0+0

D:C).CLEN G
1 10 -1 0+ o -0
Se observa que siempre que conmutan dos Matri es Pauli, ambas

distintas se obtiene la Matriz Nula.
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problemas comunitarios y nacionales.
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- La excelencia en el trabajo académico y la generosidad en el servicio a la
sociedad;
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un marco estrictamente partidista y pluralista;
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-Lajusticia, lalibertad y la fraternidad;

-Lainsercién critica del trabajo académico enla realidad social.
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